Actesdu Forum «Place aux jeunes»
du 11 octobre 2002 (Espace Senghor)

Au-dela de nos spécificités, un regroupement de plusieurs fédérations de I' Aide & la jeunesse de la
Communauté francaise s'est opéré en 2002 apres |es nombreuses gesticulations politiques autour du
probléme de la délinquance des mineurs et de la vague sécuritaire qui s ensuivit.

Notre position commune d'opposition au projet, prise en février dernier, sur I'avant projet de Monsieur
Verwilghen portant réponses au comportement délinquant de mineurs marquait également notre
volonté de participer au débat public.

La plate-forme inter-fédérations estime qu'il est indispensable de «mettre la pression» sur I'opinion et
les pouvoirs publics afin que la discussion ne soit pas enterrée.

C'est dans cet esprit qu'un forum a été organisé le 11 octobre 2002. Les actes sont publiés et distribués
atous les acteurs concernés par ce débat. Nous vous présentons les textes rédigés par lesintervenants
du matin et ensuite le résumé des débats des participants de I'aprés-midi.

L es encadrés exposent des actions qui aident, éduquent et socialisent des jeunes dits «difficiles», et qui

bien souvent les révélent motivés et responsables. Parce que quelqu'un, un jour, a eu confiance en
leurs ressources, en leur potentiel positif.
Si le projet d'aménagement de la loi de 1965 est actuellement au frigo, par contre la notion de sanction
al'égard de mineurs ayant commis des faits qualifiés infraction est toujours d'actualité, mais nous
tenons a réaffirmer notre opposition a la logique d'enfermement des mineurs.

Enfermer sans éduquer ne permet pas de traiter la délinquance, maisrisque au contraire de renforcer

la problématique en question.

Il faut répéter avec force que le centre fermé d'Everberg n'a pas de finalité éducative. L'accord de
coopération a bien «scotché» quelques approches éducatives pour tenter de rendre le projet acceptable.
Maisil est clair que la volonté des Gouvernements fédéraux et communautaires est de mener une
politique d'enfermement pour des mineurs délinquants.

- L'Aide a I'enfance et associations interractives (AEAI)

- L'Association nationale des communautés éducatives (ANCE)

- La Fédération des associations socio-éducatives (FASE)
- La Fédération des services de placement familial (FSPF)

- La Fédération des institutions de prévention éducative (FI PE)

- La Fédération des institutions et services spécialisés d'aide aux adultes et aux jeunes (FI SSAAJ)

- Coin derue

L'Aideala
jeunesse

Dans ses programmes de prévention et
d'aide spécialisée, I'Aide a la jeunesse
est animée par une philosophie dont
I'une desbases est de considérer lesjeu-
nescomme des étres en devenir qui peu-
vent rencontrer des difficultés dansleur
parcours.

Il existe nombre de contextes sociaux
ou familiaux violents, propres a susci-
ter des réactions de repli, d'abandon ou
de violence peu propices a I'équilibre
et a |I'émancipation. L'évolution

néolibérale qui saccélére nefait qu'ap-
profondir les différences et lesmal-étre.
L e secteur accompagne et soutient les
jeunes qui traversent des périodes dif-
ficiles ou qui connaissent des problée-
mes durables de prise en charge par leur
famille.

Lepremier outil seveut étre ladisponi-
bilité.

Dansleur travail individuel, collectif ou
communautaire, les services d'aide en
milieu ouvert agissent sans mandat.
Slinscrivant plus spécifiquement dansle
champ delaprévention, ilsvont alaren-
contre des jeunes dans leurs milieux de
vie, larue, lescités.
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Defagon générale, les services, concer-
nés ou non par un mandat, écoutent ce
que les jeunes ont a exprimer, a leur
rythme, sans nier leur souffrance mais
en veillant aussi a ne pas aimenter les
positions de victime du systeme qu'ils
pourraient prendre.

Pour sortir des revendications plainti-
ves, ils tachent de mobiliser les jeunes
pour que leur situation puisse changer,
méme silssavent et disent qu'on ne peut
pas tout résoudre. Ils travaillent d'une
part, ace quelesjeunes puissent se pré-
senter sansavoir I'impression d'étre éti-
quetés, stigmatisés, d'autre part ace que
les parents, I'Etat, I'école ou d'autres ne
soient pas considérés comme les boucs
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La parentalité

émissaires de leurs ressentiments. La
mobilisation deleursénergiessappuiesur
leursressourceset leurscompétencesains
que celles de leurs familles et de leurs
proches. Il faut oser parier sur les jeunes
et leur donner I'occasion de se valoriser.
Lesecteur aauss uneresponsabilitédans
I'élaboration desreperesdont tout un cha
cun abesoin pour construiresavieet dans
latransmission devaleurs, qui sont deplus
en plus malmenées par le contexte cultu-
rel ambiant.

Danscesens, lesintervenantsai dent aussi
les parents. Bien souvent, il faut veiller a
(re)construire leur 1égitimité, notamment
par rapport aux messages socioculturels
qui sapent leur crédibilité. La prévention
passe par un soutien aux fonctions édu-
catives de base.

Nombre d'initiatives (issues de toutes les
branches du secteur, depuis les A.M.O.
jusqu'aux I.PRPJ.) vont danslesensderé-
habilitation de valeurs. La rencontre de
jeunes venant d'autres milieux et la dé-
couverte de réalités sociaes inconnues
leur permettent d'enrichir leur compréhen-
siondumonde. Laréflexion sur lacitoyen-
neté, I'expérience de la solidarité, la sen-
sibilisation al'atruisme sont autant d'ac-
tions qui mobilisent et font réfléchir. Des
activités a caractére d'aide donnent une
image de soi valorisée.

[l'y aunevolontédetransversalité, decol-
laboration avec de nouveaux partenaires
al'intérieur du secteur mais auss en de-
hors (I'école, le monde associatif, I'aide
socidle,...). Il faut surmonter lesclivages
et développer letravail en réseau dansla
cohérence et le respect des spécificitésde
chacun.

Tout ceci nousaméne adire quel'Aide a
la jeunesse pose effectivement un choix
de société. Plutét que de parer au plus
pressé et d'essayer de contenir les débor-
dements, elle mise sur les ressources des
jeunes et travaille a ce quiils soient ac-
teurs, autant que faire se peut, dans|'éla-
boration de leur avenir.

Dans le méme temps, €lle lutte contre
I'idéologie du «chacun pour soi et cha-
cun a sa place selon ses capacités» pour
construirelasolidaritéet lajusticesociale.
Elle regrette le manque de moyens qui
lui sont accordés tant pour les nouvel-
lesinitiatives que pour conforter ce qui
fonctionne bien depuis longtemps. Le

doit étre soutenue

choix d'octroyer des sommesimportan-
tes a des programmes de prévention au
sein de dispositifs sécuritaires semble
nier I'expérience et lapertinencedu tra-
vail de tout le secteur.

La famille

Au cours de ce forum du 11 octobre
2002, |es participants ont souvent fait ré-
férencealafamilleet ason évolution con-
temporaine.

Une part grandissante des familles n'ont
plus la possibilité d'opérer un véritable
travail de socialisation pour toute une s&-
rie de raisons; peut-étre est-elle trop
ouverte sur le monde. Certains moments
familiaux sont automatiquement traver-
Sés par la présence de la télé, des GSM,
€t par tout é ément communicationnel qui
ouvresur lemonde ? N'est-ce pasgrécea
unecertainefermeture que nousavonsune
capacitéde nousreprésenter un espace so-
cia ? Ou bien sommes-nous en train de
changer complétement les processus de
sociaisation, et pourquoi pas, peut-étre
sommes-nous dans une époque oul il faut
plus ouvrir que fermer ?

Lapositiondel'adulte, laposition du pére
dans une famille existe parce qu'elle est
soutenue par un autre systeéme qui est le
systémesociétal. On nesingtitue paspére,
c'est la société qui nous conforme a ce
réle. Donc, soyons vigilants car I'image
gue notre société répercute a beaucoup
d'importance pour les jeunes méme sils
largettent.

Lafonction familiale doit rester distincte
decelledelasociété car c'est [e maintien
des distincts qui permet de rebondir et
darticuler les missions de toutes les par-

ties.

Unedifficulté croi ssante consiste adéfen-
dre des normes qui sont véritablement a
la dérive; voyez un papa dire a son en-
fant: «Ecoute, va a I'école et essaie de
bien réussir» quand ce papa vient de se
fairelicencier; c'est tres difficile pour les
parentsdejustifier une attitude detravail,
une dtitude de courage et deffort aors
quelefiston serend bien comptequecela
n'‘aboutit plus nécessairement aux certi-
tudes d'autrefois.

La parentalité doit étre soutenue. Com-
ment faire pour intégrer la transmission
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des reperes et des limites au démarrage
éducatif ? Ces valeurs sont des balises
pour le jeune qui se doit de (se) décider.
Comment voulez-vousfairele bon choix
sil n'y arien enface devous, s tout sem-
ble permis, sil n'y pasd'objectifsaattein-
dre ? Ces objectifs que I'on prépare en-
semble, qui sont e moins possible impo-
Ses, mai's approuvés de commun accord
et qui donnent un but alavie concréte et
un sensalavie spirituelle.

Lafamille devrait étre encouragée. C'est
le premier lieu dans lequel le jeune se
trouve formé et auss encouragé; car so-
[utionner, c'est bien maisprévenir lespro-
blémes, c'est mieux. Le métier de parent
est difficile. Alors, pourquoi ne donne-
rions-nous pas des cours de parents aux
éléves dans les derniéres années du se-
condaire ?Un courssur lesrelations. Cela
permettrait au jeune de savoir quel'affec-
tif sélabore dans les premiéres années et
pas quand il atteint 40 ans chez un psy-
chologue. De savoir quavant d'étre ce
jeuneen passe d'étreautonome ou envoie
d'émancipation, il a éé conditionné par
lespremiéresrelationsquiil aétablies, c'est
a dire celles quil a instaurées avec ses
parents. La formation des parents, elle,
pourrait porter au niveau cognitif par une
alphabétisation et uneremise aniveau de
base s nécessaire.

Les parentsfont part de tout leur désarroi
face alamaniére dont ils doivent impo-
ser les limites a leurs jeunes enfants. s
ont tousbien entendu et relativement bien
compris que l'exces de sévérité assmilé
adelaviolence éait négatif. Maisseré-
soudre a l'impuissance face a un enfant
dont les désirs et les besoins sont
vampirisants les conduit a une position
de désespoir ou de démission qui est tout
auss interpellante et néfaste pour lefutur
del'enfant et sasocidisation. Les parents
considérent queleur réled'éducateur con-
sisteavant tout aamener |'enfant aun épa-
nouissement total, ce qui est tout a fait
louable et noble en soi. Ma heureusement
il y a une confusion qui nait d'une
croyancequeleslimitesquilsimposent a
I'enfant et a ses désirs les rendent
maltraitants. Les frustrations de |'enfant
et leursmanifestations, coléreou tristesse,
assuj ettissent ces parents. lIsseretrouvent
dans une espéce de souveraineté de leur
enfant et n'ont d'autres solutions que de
reconnaitre leur enfant roi.



Lamiseenplacedelimites, deregles, cest
ce qui va humaniser I'individu. Cest ce
qui va quelque part I'introduire a la soli-
darité sinon il stagnerait dans une espece
deviolence ou l'autre n'a pas de place en
tant que personne. Il est crucia d'accor-
der son soutien aux parents, aleur cavre
d'éducation, c'est a dire ala nécessité de
les|égitimer, notamment dansleur recours
alamise de limites. Si cet objectif n'est
pasatteint, on alesentiment d'arriver trop
tard ou de manquer de moyens pour pal-
lier aux fractures.

Une bréche est ouverte al'émergence de
tout cediscours séeuritaire qui, en dehors
desadimension démagogique, vaprétex-
ter une nécessité de cadre fort pour con-
trebalancer les résultats de ces soi-disant
insuffisances parentales. Le soutien des
fonctions éducatives de base et |'aide ap-
portée aux parents concernant lesreperes
a donner a leur enfant peuvent prévenir
les difficultés qu'ils rencontrent.

L'intérét dutravail qui est fait dansle sec-
teur spécialisedel’'Aidealajeunessecest
avant tout de travailler avec les compé-
tences des familles. 1l est indispensable
de sen donner lesmoyens dont e facteur
temps, qui permet aux parents d'éduquer
leurs enfants, n'est pas le moindre.

Un autre facteur dont il faut tenir compte
et lefait que le jeune est en simulation.
C'est-a-dire quil joue un réle d'adulte, il
imite I'adulte pour en devenir un rédlle-
ment. Dans cejeu |'erreur est permise car
chacun peut se protéger.

Considérer I'importance delafamille per-
met de prendre les réponses affectives,
cognitives de base nécessaires a I'épa-
nouissement de I'enfant, et non pas d'at-
tendre que les problemes se posent plus
tard pour retrouver des solutions.

La scolarité

La question de la scolarisation d'une
partie delapopulation jeune pose ques-
tion ou probléeme.

Les tensions qui se cristallisent autour
de I'école ne sont pas toutes issues de
I'école elle-méme mais relévent aussi
souvent de questions qui touchent a la
parentalité, au devenir de ces jeunes
(trop souvent stigmatisés, dans leur
quartier, la presse) et a toute une série
de parametres soci étaux. L 'école ne peut

étre un outil que s elle est soutenue par
un projet sociétal fort et intelligent.

Parler de discrimination ne change rien
au fait quiil sagit encore et toujours de
discrimination.

N'est-ce pas un leurre de croire que l'ins-
tauration d'écoles qui Sapparentent par-
fois a des ghettos va bouleverser fonda-
mentalement les disparités et inégalités
socides?

LaFrance, avec I'instauration de son col-
Iége unique et I'obligation faite aux pa-
rents dinscrire leur enfant dans I'arron-
dissement, fait I'amére expérience que
cetteformule, moinsstigmati sante, n'apas
modifié le clivage social.

En Communauté francaise, ces écoles a
discrimination positive congtituent leplus
souvent une antichambre de I'enseigne-
ment professionnel et unetentative dere-
|éguer cesjeunesversdesfiliéres peu por-
teuses de débouchés.

D'autant que ce concept dediscrimination
positive peut aussi entrainer une
«victimisation» de cesjeunes, cequi con-
sisterait ales enfoncer un peu plus.

D'autant que les établissements qui sen-
gagent dans ce processus de discrimina-
tion positive au fil des années, sont sou-
vent les mémes et |es autres se protégent
de ce public «difficile» en refusant d'ad-
mettre ou en excluant (mémes cette ex-
clusion est illégale).

Il'y alieu de nuancer en reconnaissant
quecertainsélévesrendent tout travail im-
possible et que les enseignants ne peu-
vent que démissionner face a certains
comportements d'éleves.
Relevonstoutefoisquelacréation récente
des professionnelles dites générales qui
déboucheraient sur I'éguivalent d'un
CESS constitue un sasréel pour sortir de
Cette relégation.

D'aucunsrelévent que s I'école constitue
un lieu de sociaisation important, la fa-
mille demeure le premier lieu de sociali-
sation pour tout enfant. Et si latéched'en-
seignant n'est pas aisée, celle de parent
ne |'est guére plus. Pourquoi dés lors ne
pas organiser au sein del'école des cours
de «parentalité» ?

Des services tel que «Smplement une
école», aBruxelles, offre aux jeunes, peu
nombreux, en décrochagefamilial, social
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Repenser |e début

de la scolarité

et scolaire, un programme deremise ani-
veau, programme personnaise ou collec-
tif. Ce processus de «normalisation» a
comme objectif, aterme, laréintégration
dans |e systeme scolaire classique.

Il faut toutefois revenir sur le fait que s
cesjeunesseretrouvent danscetypeden-
seignement, ce n'est que trop souvent le
résultat d'une débécle entamée des leur
plusjeune &ge, notamment par le biaisde
I'enseignement fondamental. Entré dans
une phase de compétition, celui-ci tend a
privilégier les meilleurs afin d'offrir aux
parents une vitrine positive de I'école. Il
y adonc lieu & repenser le début de la
scolarité afin qu'il ne soit pas le terreau
delarelégation.

Lol - Justice —

Securité
Il est important de ne pas laisser phago-
cyter le débat sur laplace del'Aide ala
jeunesse par la volonté de se situer sur
|'axe sécuritaire — non sécuritaire.
La premiére raison en est que les jeunes
ayant commis des faits qualifiés infrac-
tion ne représentent que quelques 13 %
desjeunes pris en charge par I'A.A.J.
Laseconde, c'est quel'Aide alajeunesse
possede uneidentité propre, élaborée de-
puis de nombreuses années et apparue
bien avant la nouvelle vague dingtalla
tion dedispositifssécuritaires. Aprésavoir
réfléchi a la dimension protectionnelle
inscritedanslaloi de 1965, le secteur met
en avant les concepts d'éducation et
d'émancipation dujeune. Lesintervenants
et lesmagistrats serejoignent sur cepoint.
Un des enjeux a défendre actuellement
peut éredéfini commel'égalité deschan-
ces qui doit évoluer.
L'expérience et les ressources du secteur
sont énormes, les initiatives sont multi-
ples. Maheureusement, I'on déplore une
série de manques. Force est de constater
quelespossihilitésdintervenir en amont,
al'apparition des premiéresdifficultésdes
jeunes et de leur famille, sont insuffisan-
tes. Nombre de situations se dégradent
parcequiil y adeslistesd'attentetrop lon-
gues. Lesinterventions relévent alors du
bricolage.
Que les jeunes soient entrés ou non dans
le processus de la délinquance, les ma-
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Everberg

gistrats n'ont plus vraiment la possibilité
de prendre les mesures les mieux adap-
tées, en raison de la saturation des servi-
ces. lls doivent trop souvent se rabattre
sur des pis-aler, le placement ou méme
I'enfermement.

L'Aide alajeunesse est inscrite dans un
systeme de délégation. Elle récupére de
plus en plus des jeunes qui souffrent des
dysfonctionnements d'autres systémes
sociaux et devient le dernier recours. A
I'intérieur de I'A.A.J., ol existent égale-
ment desformesde délégation, les].PPJ.
deviennent les derniers maillons de la
chaine. Les conditions de travail diffici-
lesau seinde celles-ci expliquent, en par-
tie, des carences qui sont dénoncées avec
vigueur.

Les parcours des jeunes nous poussent a
prendre en considération les multiples
liensqui existent entrel'Aidealajeunesse
et d'autres champs tels que I'école, I'édu-
cation permanente, I'aide sociale, la cul-
ture,... Riennenousinterdirait derecher-
cher des accords de coopération avec les
acteurs qui visent ades actions d'émanci-
pation et qui demandent aussi que celles-
Ci ne soient pasdirigées par des pouvoirs
de proximité.

L'image de I'Aide a la jeunesse souffre
d'un déficit dans le champ des médias.
D'une part, la couverture médiatique de
la délinquance explose, sans proportion
aucune avec |'évolution du phénomeéne.
D'autre part, le secteur y estignoré. 1l se-
rait temps que nous dével oppions, en col -
laboration avec les éléments les plus at-
tentifsdesmédias, desaternativesdemise
en mots et enimages de notretravail afin
delui donner une juste valeur.

Vouloir affirmer sonidentité sansseréfé-
rer exclusivement a l'alternative
sécuritaire - non sécuritaire ne dispense
toutefois pas de prendre position par rap-
port a cette problématique.

Le centre fermé d'Everberg doit étre con-
sidéré commeun dispositif sécuritaireque
les hommes politiques ont installé pour
gérer I'impact supposé de la suppression
de I'article 53 de la loi de 1965 qui per-
mettait de placer temporairement desjeu-
nes en prison. Il n'entre en rien dans le
dispositif del'Aide alajeunesse. Se pose
alorslaquestion de la pertinence de I'in-
vestissement de la Communauté fran-
caise, mémes elle prétend qu'il ne serait

pas honnéte d'oublier les jeunes durant
leur détention.

Leprétendu angélismedelaCommunauté
francaise aurait poussé a la création du
centre fermé d'Everberg. Cela constitue
une raison de plus pour se Situer claire-
ment par rapport aux notions de loi et de
sanction.

Bien qu'ils ne disent paslaloi, lesinter-
venants en sont dépositaires. Le fait de
soutenir et d'accompagner les jeunes
n'empéche pas daffirmer les limites en
termes de ce qui est autorisé ou non. On
ne peut acter un divorce a ce niveau.

Cependant, il convient d'agir dans la co-
hérence et la clarté. La recherche de fu-
sion despdleséducatif et séeuritaire com-
porte des risques majeurs de confusion,
spéciadement dans le domaine de la pré-
vention. On le constate dans la mise en
place des plans ZEN (fusion des Plans
sociaux intégrés et des contrats de sécu-
rité).

Lasanction doit rester lefait del'autorité
face dun fait répréhensible, mais elle ne
doit pas étre imposée comme la volonté
de puissance de I'adulte en réponse aun
éventuel sentiment de toute puissance du
jeune. Elle doit considérer la personna
lité du jeune autant que I'acte. Congue
dans son sens éymol ogique de «scander
le temps», elle est I'occasion pour le
monde adulte de signifier sa réprobation
par rapport aux faits passés et d'apporter
la réponse la plus adéquate. On privilé-
giera une mesure positive (ou le jeune
pourra réfléchir, réparer, se réhabiliter,
construire son avenir) par rapport a une
décision coercitive pure et smple, méme
s, acertainesoccasions, on décideraquiil
faut en passer par la.

Par rapport au couple soigner ou punir,
on pensera avant tout qu'il faut éduquer
et |'on songeraque c'est surtout en amont
qu'il faut agir.

Conclusions
et perspectives

Ceforum, qui sinscrit dans une démar-
cheinitiéedepuisplusieursmois, aper-
mis de réunir pour la premiéere fois
autour de la table des intervenants de
I'ensembl e desfédérations du secteur de
I'Aide alajeunesse.
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Face al'interpellation grandissante que
nous posent les situations des jeunes et
face al'évolution néo-libérale de la so-
ciété, il convient de développer des col -
laborations et des transversalités avec
d'autres secteurs comme I'école, I'aide
sociale, la sphére socioculturelle, ...

Bien que certaines questions fassent dé-
bat, il ressort de cette journée une idée
centrale, partagée par tous : laprimauté
del'action éducative. Plusquelarépres-
sion ou les techniques sécuritaires, elle
aune chance deréellement diminuer les
effets de la violence, que ce soit celle
qui est imposée aux jeunes ou celle qui
est occasionnée par eux.

Telleque nouslaconcevons, I'éducation
pense l'individuel et le collectif, larela-
tion entre le jeune, lafamille et son en-
vironnement. Elle articule les fonctions
maternelles (de I'ordre de la protection)
et paternelles (de I'ordre de
['autorité),sans les confondre mais aussi
sans |les opposer irrémédiablement.

[l est indispensable d’ élargir le débat .
Une politique qui prone la sanction im-
médiate sans s’ inscrire dans une démar-
che éducative par rapport aux jeunes ne
permet pasune meilleureintégration des
jeunes et une meilleure sécurité pour
tous. L’ opinion publique et les respon-
sables politiques doivent en étre cons-
cients

Il faut développer une politique préven-
tive et éducative et lui consacrer les
moyens suffisants.

Plus qu’ une alternative, le secteur cons-
titue un choix de société. Malgré un
manque de moyens, lesintervenantss at-
tellent & mettre en cauvre un décret no-
vateur, unique en Europe, ainsi qu’'a
imprimer leur marque dans la mise en
application de la loi. Non contents de
suivre les prescrits du monde politique,
ilsinnovent en créant nombre d'initiati-
VES.

L es organisateurs remercient les parti-
cipants pour leur dynamisme.

Ils s'activeront a relayer leur parole
aupres desmédiaet du monde politique,
conscients qu’un discours cohérent et
fort ainsi quel’ union desforces permet-
tra de mieux peser sur |’ échiquier poli-
tique.



L es constats

Selon ce point de vue, quels sont les
constats généraux gquel'on peut établir ?
Il est clair que ce qui saute aux yeux a
propos des politiques de prévention c'est
lebrouillage desoptionset desdécisions,
les glissements qui S'opérent en tous
sens, quand ce n'est pas des dérives ex-
trémement préoccupantes.

Pour prendre la mesure de cet environ-
nement extrémement chaotique, Jacque-
line Fastrés et moi-méme avons proposé
de recourir & une structure croisée pré-
cisant des domaines d'action politique
et des effets possibles de ceux-ci ©.

Effet de
domination
Maintien Emanci-
del'ordre pation
Effet de
domination

En évoquant le domaine de I'émancipa-
tion, nous pensons a la prise en charge
par I'Etat, notamment suite aux victoi-

L es intervenants

resdu mouvement ouvrier, delarespon-
sabilité du développement des ressour-
ces culturelles des citoyens (enseigne-
ment, éducation permanente, politiques
delajeunesse...), en ce compris|'esprit
critique sans lequel la démocratie n'est
évidemment qu'un trompe-I'oeil.

Il n'y aaucune raison de connoter d'une
quel conque mani ére ces deux domaines
daction; il faut notamment serefuser la
facilité deconclure apartir del'existence
d'une police d'Etat (préférerait-on des
milices privées ?) que I'on vit dans un
Etat policier.

Il vaut beaucoup mieux sinterroger sur
les effets produits par ces domaines po-
litiques d'action.

Analyse institutionnelle
du champ @ de la prévention

par Jean Blairon *

Les organisateurs de cette journée ont souhaité que soit réalisé un «topo» sur «les mesures
et projets alternatifs non-sécuritaires pour |I'éducation et la protection desjeunes».
Selon eux, le contexte est peuplé de «xnombreuses gesticulations politiques autour dela
délinquance des mineur s», gesticulations qui ont produit une «vague sécuritaire».
Jevaistenter de répondre a leur demande a partir du poste d'observation qui est le mien et
en référence aux outils de I'analyse institutionnelle. Nous avons été amenés en effet a RTA
aintervenir depuis plusieurs années dans des institutions belges et étrangéres qui ont en
charge des politiques de prévention dans plusieurs secteurs: le travail derue, I'intégration
sociale (dans les «plans sociaux intégr és» de la Région wallonne notamment), la santé et
bien slr I'aide a la jeunesse @. 11 nous a semblé que |I'approche et les concepts de I'analyse
ingtitutionnelle offraient pour ce faire une référence et des outils pertinents.

Dans certains cas, | es politiques menées
(dans un domaine comme dans |'autre)
conduisent a davantage d'égalité; dans
d'autres, elles abandonnent le souci de
redistribution, d'égalité des chances et
de correction des inégalités, voire elles
se placent au service des dominants @,

Ainsi, lestéchesrelevant du maintien de
I'ordre peuvent-elles espérer des effets
d'égalité, lorsqu'elles se soucient par
exemple d'éviter toute forme de discri-
mination sociale ou culturelle ®. A
d'autres moments, elles favorisent ma-
nifestement les dominants (comme les
interventions de la police de Berlusconi
lorsdu sommet de Génes, ot lescitoyens
qui manifestaient un désaccord avec les

* Directeur del'asbl RTA

Nous nous référons ici au concept de «champ» défini par P. Bourdieu; a ce titre, il serait d'ailleurs plus
correct de parler, en matiére de prévention, évidemment, de «sous-champ», puisqu'il sagit d'un sous-ensem-
ble du «champ politique», d'ailleurs particuliérement éclaté (entre des niveaux de pouvoir, des secteurs et des
positions pour le moins variés).

RTA est un des cing organismes agréés, dans le cadre du Décret de I'aide a la jeunesse, pour dispenser des
programmes de formation destinés aux quelque trois cent services privés du secteur.

J. Fastréset J. Blairon, La prévention : un concept en déperdition ?, Bruxelles, Luc Pire, coll. Détournement
de fond, 2002.

P. Bourdieu définit le dominant comme celui qui occupe dans la structure une position telle que la structure
agit en sa faveur. Cette position permet en effet d'acquérir un poidstel qu'il lui est possible de définir lesrégles
du jeu conformément & sesintéréts, et d'influer ainsi sur |'espace des possibles théoriquement ouvert a tous (cf.
P. Bourdieu, Les structures sociales de I'économie, Paris, Seuil, Liber, 2000, p. 238).

Cf. par exemple Bienvenue, Les sens de I'accueil dans|'aide sociale, Bilan 2002, publication de la Fondation
Roi Baudouin, notamment I'analyse du projet de la Police de Liége — reportage vidéo fourni avec la publica-
tion.
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politiques économiques du FMI étaient
considérés comme des adversaires de
I'Etat de droit...).

Nous serions bien naifs de croire par
ailleurs que les actions déployées dans
le champ de I'émancipation concourent
defacto ainstaller plusd'égalité. Lere-
cours immodéré (et parfois contraint)
effectué par certainstravailleurs sociaux
et culturels a la panoplie conceptuelle
technocratique du «projet» de vie, d'in-
sertion, etc., des «objectifs» du soi-di-
sant «contrat» constitue un exemple
dimposition d'une matrice idéologique
a ceux qui en sont les victimes; on de-
mande en effet a ceux que e «progrés»
économique alaissés pour compte de se
conduire comme des entrepreneurs de
leur existence, c'est-a-dire de recourir a
des stratégies qui sont seulement possi-
bles lorsqu'on a cumulé les avantages
d'une position stratégique dominante.
Par ailleurs, nous ne connaissons que
trop bien lerdle de cette imposition cul-
turelle: le fameux «aide-toi et |'Etat
t'aidera» qui la sous-tend est une ma-
niére pour I'Etat de seretirer de sesobli-
gations en lesreportant sur des victimes
(de la modernisation) que I'on trans-
forme ainsi en coupables potentiels (de
manque d'initiative et de... profit visa
vis d'un systeme de profit qui les a ex-
clusdujeu...).

Etant de cette maniére quel que peu pro-
tégés des amalgames populistes de tous
bords, que pouvons-nous dire des poli-
tiques de prévention ?

Il me semble qu'elles sont le théatre de
deux glissements inacceptables, oppo-
sés et simultanés.

D'abord, il est é&tonnant de constater que
certains dispositifs qui poursuivent des
missions relevant manifestement du
maintien de |'ordre (comme les contrats
de sécurité, sous les diverses appella-
tions qu'ils ont pu se donner, et qui sont
étonnamment de plus en plus «soft»)
sefforcent de les dénier de toutes sor-
tes de maniéres, en prétendant exercer
des taches relevant d'une émancipation.
Il est cependant évident que ce déni est
toujours réversible (comme cet «édu-
cateur» de rue dépendant d'un contrat
de sécurité, qui, lorsd'une pérégrination
en rue avec son échevin, sentend dire
par celui-ci, face atrois jeunes parlant

Concurrence de deux
politiques incompatibles

sur un trottoir, «allez, disperse-moi
¢al!»... Laréversihilitétoujourspossible
du déni jette le discrédit sur toutes les
fonctionsd'émancipation, dont I'efficacité
dépend, nous le savons tous, de larela
tion de confiance et de la fiabilité dont
les ingtitutions d'aide peuvent se préva
loir al'égard des jeunes.

Les prétentions au déni des travailleurs
du champ du maintien de I'ordre consti-
tuent une destruction systématique, sou-
vent involontaire, du«capital confiance»
trés particulier dont d'autres ingtitutions
ont besoin pour étre efficaces. Et mesu-
rons-nous bien les conséquences désas-
treuses de la perte de confiance des jeu-
nes danslesingtitutions sociales ?
Parallélement, on observe une dérive sy-
métrique qui demandede plusen plusaix
travailleursdu domainedel'émancipation
desacquitter detachesrelevant du main-
tien de I'ordre, notamment via un usage
inconséquent du«concept» d'incivilité ©.
Englissant du manquedecivilitéau man-
gue de civisme, on produit clairement
deux mouvements lourds de conséquen-
ces: on assimile prématurément les jeu-
nes aux adultes (en niant de fait que la
jeunesse est une période qui abesoin de
protection) et on les exclut du groupe
auquel on vient de les amalgamer quel-
que peu rapidement.

Cedouble mouvement d'inclusion/exclu-
sion (d'inclusion des jeunes comme étant
exclus) est évidemment extrémement pré-
occupant et il n'est pas sans rappeler les
logiques d'apartheid, d'assimilation cul-
turelle ™ forcée couplée ala ségrégation
socide.

En matiere de poalitiques de prévention
touchant lajeunesse, nous assistons bien
a la concurrence de deux politiques in-
compatibles : l'unesinscrit danslavolonté
d'assurer atous les sociétaires une sécu-
rité d'existence que le systéme capitaliste
laissé alui-méme ne peut leur assurer (ce
qui implique notamment de considérer le
moment de I'enfance et de la jeunesse
comme une période d'apprentissageapro-

téger); l'autre vise la protection indivi-
duelle des biens et des personnes (ce qui
conduit aaborder lajeunesse commeune
classe dangereuse).

L es glissements que nous avons évoqués
sont de nature a favoriser la seconde in-
terprétation et & compromettre les résul-
tats de lapremiére.

L es explications

En anayseinstitutionnelle, le concept de
transversalité désigne notamment le fait
gue c'est dans d'autres champs que se
trouve I'explication des conflits qui tra-
versent un champ dominé.

Le champ culturel (au sens large d'édu-
catif), dont font partie les palitiquesdela
jeunesse, et notamment les politiques de
prévention, n'est assurément pasconsidéré
comme un champ prioritaire dans nos
Sociétés.

C'est donc fort logiquement danslesrap-
ports de force qui traversent d'autres
champsqu'on peut trouver lesexplications
des conflits qui I'habitent, et notamment
ceux qui touchent ala prévention.

Nous alons en donner quelques indica-
tions.

Dansle champ politique, ce qui est dé-
terminant pour les politiques de préven-
tion est le choix contestable qui prétend
guetoute action de proximitéest lamieux
gérée par un pouvoir de proximité. Ro-
bert Castel a pourtant bien montré quele
choix du local, en matiére de program-
mes sociaux, risquait fort de produire un
retour de l'attitude philanthropique, ne
soutenant, parmi lesdéfavorisés, que ceux
qui peuvent prouver qu'ilsleméritent («les
bons pauvres») ©.

Par ailleurs, le pouvoir loca est couplé,
par exemple en Région wallonne, au mi-
nistére de I'Intérieur, qui exerce une tu-
telle sur les communes. C'est ce qui ex-
plique par exemple quelesbudgetsrégis-
sant les Plans sociaux intégrés, adminis-

(6) Cf. J. Blairon et J. Fastrés, «Politiques de prévention et 1égitimité», revue L'observatoire, n° 37, parution

février 2003.

(7)  Nous n'avons pas le temps d'évoquer ici tous les renforcements que ce fonctionnement rencontre dans le
champ culturel lui-méme, notamment la survalorisation & tous crins du concept d'acteur (on est aujourd hui
prié de se transformer, des le plus jeune &ge, en «acteur» de tout et de n'importe quoi.).

(8) R Castel, Les métamorphoses de la question sociale, Paris, Fayard, 1995.
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trés par une Direction logiquement I nter-
départementale (la Direction interdépar-
tementale de I'I ntégration sociale) soient
gérés par le seul ministere del'Intérieur :
d'otiun glissement despalitiquesde proxi-
mité versle sécuritaire, sur fond d'un dé-
sengagement de I'Etat de la problémati-
que sociale (I'aide sociae devient condi-
tionnelleet lapriorité est donnéealapro-
tection des possédants).

Dans le champ économique, on assiste
depuis de nombreuses années a une ten-
dance a la déréglementation. La fiction
économiste- qui prétend que pluslacon-
currence est pure (¢’ est-a-dire moins elle
est «encadrée»), plus les marchés «libé-
rés»> pourront assurer la croissance et le
bonheur socia detous (et surtout de quel-
ques-uns...) —demande un Etat «allégé»
et neveut connaitrequedesindividus: la
fiction del'individu rationnel cherchant a
maximiser ses intéréts en «faisant jouer
la concurrence» est essentielle pour
I'économisme et |e néolibéralisme dont il
est le levier. On voit bienici que tout ce
qui est collectif, protection de la sécurité
d'existence est délégitimé, au profit dela
protection «légitime» desindividus.

Ce qu'on appelle I'Etat socid actif est un
Etat dont |'activité est réduite, condition-
nelle, individualisée et limitée : ledanger
que I'Etat social actif le soit
prioritairement pour les dominants est
patent.

Les évolutions propres au champ judi-
ciairesont auss aprendreen compte. Mis
en cause depuis 1996, le systéme judi-
ciairepourrait &retentédefarelapreuve
quil n'a pas les moyens de I'efficacité
gu'on attend de lui dans un sous-champ
confortable pour cette démonstration : la
protection de la jeunesse (confortable
parce que capable de frapper les imagi-
nations, sans pour autant étre quantitati-
vement important ; lesmesures prises par
lestribunaux delajeunesse ne constituent
en moyenne que 13,8 % des mesures pri-
ses al'égard de la jeunesse entre 1997 et
2000 par exemple). 1l est en tout cas a
noter que, depuis quelques années, les
meagi strats sentendent afaire bruyamment
la preuve qu'ils ne disposent pas de pla-
ces pour les mineurs délinquants, aors
qu'ilsnesinterrogent guére sur deux fonc-
tionnements préoccupantsinternes aleur
champ:

Tendance du champ judiciaire
avouloir placer atout prix

- larevendication de I'arbitraire indivi-
dualiste au moins partiel du jugement
(Madame Gennen, juge de lajeunesse
sexprimant en tant que porte-parole de
I'Union des magistrats, interrogée par
|aRTBF, revendiquelefait que chaque
juge de lajeunesse ait sa propre «sen-
sibilité», plusoumoinsenclinealapro-
tection ou ala répression — ce qui re-
vient a dire que I'égdité de traitement
n'est nullement garantie;

- dans ce contexte on peut se demander
qui sinterroge encore sur le fait que
22,7 % des premiéres mesures prises
par un juge de lajeunesse al'encontre
d'un jeune soient...un placement en
IPPJ®),

L e«manque de places»dont seplaint sans
cesselajustice, fort médiatiquement, de-
puis quelques années (et qui a conduit a
la création du Centre d'Everberg) n'est-il
pas au moins dimenté en partie par les
choix de ceux qui sen plaignent ? ...

Il est clair en tout cas que ce fonctionne-
ment conduit I'opinion publique a se fo-
caliser, en matiere de jeunesse, sur latres
faible minorité qui est concernée par la
délinquance. Ainsi, les placements en
IPPJ (moyenne 1997-2000) représentent
4,1 % de I'ensemble des mesures prises
par les différentesinstances en charge de
lajeunesse. En 1997, les services privés
estiment que seulement 13,4 % dessitua
tionsdont ilsont lacharge concernent une
problématique de violence 49,

Aujour ou ceslignes sont écrites, laten-
dance du champ judiciaire avouloir pla-
cer atout prix lesjeunes en centre fermé
ne fait malheureusement que se confir-
mer. Dans le journa Le Soir du 13 fé&
vrier 2003 (page 5) les chiffres cités sont
parlants : «Aujourd'hui 30 % desmineurs
présentsa Everberg n'ont jamaisfait I'ob-
jet d'un placement antérieur, constate le
directeur francophone, Jean-Vincent
Coucko.

Et c'est bien dans I'évolution du champ
meédiatiquelui-mémequiil faut auss trou-
ver une partie des explications de la si-
tuation du sous-champ de la prévention.

Soumis de plus en plus aux contraintes
du champ économique (toute production
est désormais jugée par rapport a son
audience, c'est-a-dire & son attractivité
pour les annonceurs), le champ médiati-
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queest deplusen plusdominépar latélé-
vision. D'oul les choix de visibilisation,
dramatisation et de spectacul arisation qui
frappent toute cette part de la production
culturelle. On retiendra ains de la jeu-
nesse cequi chez elefait visiblement pro-
bléme (combien defoisn'avons-nous pas
VU Cette unique voiture retournée par les
jeunesde Cureghem en colére ?Maisune
voiture retournée vue cinquante ou cent
fois est-elle encore une seule voiture ?).
Cette évolution pése évidemment sur les
conflits qui traversent la problématique
delaprévention.

Onvait ainsi lemédiateur desenfants, re-
courant de plus en plus aux médias télé-
Visés pour des raisons qu'on pourrait
profitablement étudier, devenir un
«média-attiseur», parfois a vide, recon-
naissons-le; nous entendons et lisons le
Déégué généra sobséder sur le manque
de placesen IPPJ ou sur I'affaire dite des
«livretsd'épargne», maisnous nel'enten-
dons guére se préoccuper de prévention.
Il 'y aurait pourtant matiére: si nous
voyons e discours que certaines banques
tiennent sur la jeunesse, en invitant les
enfants a comparer les moyennes régio-
nales d'argent de poche, pour voir silsne
sont pas |ésés par leurs parents, a éudier
quelles sont les corvées qui leur sont de-
mandées en échange de ce «maigre sa-
laire», gréace a un programme «Axion»,
qui les transforme en «axionnaires», on
peut légitimement se demander sil est
bien acceptable que le collectif familia
soitaing stigmatisé et chacun desesmem-
bres transformé en concurrent individua
listeredoutable pour lesautres : lafiction
économiste recrute parfois ses membres
defaconfortviolente! ...Comment dans
ce contexte éviter ladisqualification des
familles pauvres, voireladisgualification
des institutions éducatives (combien
d'entre elles neregrettent pas d'étre con-
sidérées comme des «Bancontact» par
les jeunes qui leur sont confiés ?)

L es consequences

Les conséquences de ce raisonnement
conduisent a envisager d'une maniéere

(9) Satistiques fournies par le systéme Sgmajed.
(10) Ibidem.
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particuliére la question des «projets al-
ternatifs non-sécuritaires pour I'éduca-
tion et la protection des jeunes».

Ce serait en effet une grave erreur, me
semble-t-il, de nous confiner au seul
périmétre du sous-champ de la préven-
tion ou du champ de l'aide alajeunesse
elleeméme.

On peut considérer le Centre d'Everberg
comme un analyseur de ce danger. Nous
avons dit «Never» et nous avons dit
«Beerk», et non sans raison. Mais nous
n‘avons guere relié cette problématique
acelledu plan«Zen» duministredel'In-
térieur wallon (concernant pourtant plus
de cent «Plans sociaux intégrés», ni aux

L'importance de I'enfant
dans notre société

projets du ministre deI'Intérieur fédéral
souhaitant créer des «Réseaux d'infor-
mation de quartier», ot I'assimilation de
lacitoyenneté et deladélation est autre-
ment préoccupante. ..

Tout se passe donc comme si nous
n'adressions des reproches...qu'a nos
proches, sans vair les rapports de force
qui pesent sur le sous-champ dans le-
quel nous sommes dominés avec eux.
Introduisant ainsi d'inutiles divisions,
donnant I'impression d'un secteur enlisé
dansdes querellesintestines et ineffica-
ces, nous renforgons le discrédit inac-

ceptable que d'aucuns contribuent apor-
ter sur nos efforts communs.

Mais surtout nous manquons des occa-
sions d'aliances (comme un accord de
coopéretion entre la Région wallonne et
la Communauté frangaise a propos des
ingtitutions qui cauvrent danslechamp de
['émancipation *Y) et de montée en puis-
sance des conflits qui nous sont chers.

La solution que nous devons rechercher
est probablement moinsinterne (des al-
ternatives a I'enfermement) qu'un com-
bat dans, sur et avec |les autres champs.

(11) Cf. P. Mahoux, «Des concepts plus afflités pour lutter pour I'égalité», préface a I'ouvrage La prévention, un

concept en déperdition ?, déja cité.

Kilomeétre 73

Kilomeétre 73 est un hopital psychiatrique dejour pour adolescents de 14 20 ans dans e secteur de lasanté publique. Ce serviceest
une communauté thérapeutique qui accueille des jeunes dans un contexte de premiére décompensation psychique situé entre
I'nopital et I'ambulatoire, I'hdpital d'hébergement étant une structure un peu lourde et I'ambul atoire un peu [égére. L'ingtitution aun
réglement d'ordre intérieur oral qui permet d'utiliser la parole et |le communautaire comme outils. Pour réussir larencontre, toutes
lesinitiatives sont prisesavec |'accord du jeune, comme rencontrer destravailleursqui ont connu lesjeunes dans d'autres contextes.
Letravail sefait sous contrat maisil n'y a pas d'ordonnance de placement. On rencontre e jeune avec le juge pour un travail de
collaboration et de garanties : «On ne dira rien au juge par rapport au s§our effectué». Le s§our permet de créer un projet
individuel, souvent c'est lareprise scolaire.

A propos du pédocentrisme
et de I'individu de droit

par Bernard Fourez *

En tant que psychiatre, aujourd'hui, je mettrai I'accent sur ce qui siinscrit dans la pensée,
la mentalité, le psychisme d'un individu, qui s épanouit dans notre société contemporaine.
Autrement dit, que construisent au sein del'humain, du citoyen, du jeune, lesidéologies et
les dispositifs politiques ambiants qui en découlent et comment ce jeune et ce citoyen
entendent construire le geste politique pour la société a laquelleils se doivent de participer
apartir decequ'ilsen ont regu.
Mon regard se posera des lors sur le théme culturel voir idéologique de I'autonomie que je
couplerai a son inverse c'est-a-dire I'hétéronomie. Ce dernier terme qui curieusement nous
semble étrange signifie : qui recoit sa loi, du dehors de lui-méme. Autonomie, par contre se
définit : qui fonctionne selon ses propres régles, qui sort sa loi de lui-méme.

Pour rappel, I'enjeu delamodernitéapré-
cisément été pour I'nomme, I'extraction
progressive de ce régime de I'hétérono-
mie qui caractérisait notamment notre
moyen-&ge ou, comme ledit Touraine, le
seul ordre du sacré ordonnait le monde.
Pouvoir sextraire, tout en sy articulant,

du divin, de la nature, de I'inné cest-a
diredecequi est autrement constitué que
lui et développer ains une plus grande
possibilité d'action propre sur le monde,
telle fut la mission de la modernité et le
ressort de cette derniére par rapport au
moyen age qui I'a précédg; il sagit donc
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d'une période darticulation entre I'nété-
ronomie de l'autonomie.

Si le terme hétéronomie nous semble
étrange, cela pourrait signifier que no-
tre épogue contemporaine nous invite a

* Docteur psychiatre, systémicien



ne plus pouvoir I'apercevair, lapenser ou
I'entrevoir, c'est-a-dire que notre pensée
commune semble sappuyer sur le seul
triomphe de I'autonomie.

Est-il possible toutefois de penser |'auto-
nomie sans penser en mémetemps|'hété-
ronomie ?

Je vais donc aujourd'hui me pencher sur
deux inscriptions psychiques contempo-
rainesen provenancedu sociétal et lesre-
garder sous|'angle du dipdle autonomie -
hétéronomie.

D'abord, je vais vous parler du
pédocentrisme c'est-a-dire de I'impor-
tance cruciale et énorme accordée al'en-
fant dans notre société. Ensuite, j'aborde-
rai I'individu dedroit, espéce en appari-
tion constante dans nos régions.
Penchons-nous sur le pédocentrisme.
Quand une culture, quand une politique
promeut le culte del'enfant, il me semble
que l'on setrouve sur la possibilité d'éta
blir unedlianceillégitime. Dequoi sagit-
il ? Ceterme a été créé par Kaplow dans
son livre«Deux contre un». 11 sagit d'une
situation ot dans un ordre hiérarchique,
le niveau un fait aliance avec le niveau
trois en court-circuitant le niveau inter-
médiaire c'est-a-dire le niveau deux. Il
décrit ce phénomene danslesfamilles ol
un grand-parent par exemple permet quel-
que chose a un petit-enfant sans tenir
compte de I'avis du parent.

Transposons cela au niveau sociétal. La
télévision acheminant des messages pu-
blicitaires adressés aux enfants sans pas-
ser par leniveau parental n'en est-elle pas
déaune ? Tout parent contemporain con-
nait bienladifficulté et lalutte quotidien-
nes que représentent pour lui de résister
aux injonctions venant de ce qui sest
autoproclamé comme culture - a savoir
les médias - Sil veut garder une possibi-
lité de décision au sein de sa famille et
que ce ne soit pas I'enfant, véritable rai,
qui remporte ladécision.

Pour qui se situe au niveau deux, vivre
une alianceillégitime, c'est se sentir pris
en tenaille, contourné et déstabilisé. Non
soutenu par le niveau supérieur, il pourra
devenir hésitant ou carrément manquant
dansl'exercicede sesfonctionset sonmé-
contentement ol sa colére risquent alors
demener aladémission ou alaviolence;
de plus, il ne sera pas respecté par une
base qui, avec I'aval du haut, peut ainsi

SOS parents battus

imaginer que tout lui est permis et déve-
loppera de la sorte une arrogance sans i-
mites.
Le milieu de I'enseignement conneit de
facon parfaitel'dlianceillégitime. Le dé-
cret «Missions de I'école» du cabinet de
laministre de I'Education est 1a pour 'il-
lustrer. Le petit fascicule décrivant le dé-
cret diffusé aux enseignants dans les mi-
lieux scolaires est, on ne peut plus éo-
guent. Son titre ? «Mon école comme je
laveux !»Cette phrase, est-elleune phrase
d'enseignant ou d'enfant ? La réponse
tombe sous le sens! De plus la couver-
ture est illustrée par des enfants bien sOr
et tout de méme une adulte.(ouf)
Page 16 de ce fascicule, un titre surpre-
nant libellé et écrit comme suit : «Eléve.
Pas de Devoirs sans Droits».
Une telle harangue dans le contexte sco-
laire ot le mot «devoir» possede auss un
autre sens, reléve proprement d'un scan-
dale et d'une atteinte profonde au statut et
a la personne de I'enseignant. Tout cela
concourt donc on ne peut plus clairement
aunealianceillégitime proposée par une
structure étatique ol le niveau 1 (le mi-
nistére subsidiant et ayant donc le pou-
voir) fait aliance avec le niveau 3 (le bé-
néficiaire des subsides a savair I'éléve)
court-circuitant le niveau 2, c'est-a-dire
I'enseignant.
Que peut fairel'enseignant dans unetelle
mascarade ? A l'image des parents cités
plus haut, non soutenu par son pouvoir
subsidiant, il se vivra seul dans la fosse
au lions c'est-a-dire face a la collusion
société - éléve. Il adors le choix entre
trois possibilités :

- ou il adresse son mécontentement au
subsidiant, mais peut-il imaginer étre
entendu par quelqu'un qui le dénie ?

- ou bien sarage se déverse sur les en-
fants, mais peut-il aler al'encontre du
roi de nos sociétés c'est adire de l'en-
fant victime sans risquer d'étre traduit
devant lacour desdroitsdel'enfant par
desparentsd'éévesqui, eux auss, tom-
bés dans |a combine du pédocentrisme
aurait déja déposé I'affaire aupres d'un
avocat afindedéfendreau plusviteleur
veau dor ?

- ou, troisiéme possibilité, et de loin la
plusfréquente, il retourne sarage con-
tre lui-méme, ce que nous observons
de fagon tellement nette dans les pro-
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blématiques dépressives. Lespsychia-
tres et psychologues de nos contrées
congtatent d'ailleursunetrésimportante
demande de soin en provenance d'en-
seignants déprimés.
Du cotédel'enfant, il sesentirad'une part
investi d'unetoute-puissance, et larencon-
tre d'une limite ne fera plus partie inté-
grantede satéched’humain. Eneffet, toute
limitation sera directement ressentie
comme un échec de ce pouvoir ou comme
une destitution. 1l n‘acceptera donc plus
aucunebornevenant du niveau del'adulte,
c'est adirede celui qui précede vu quece
dernier n'est pasinstitué comme autorité.
Ce sentiment detoute-puissance chezl'en-
fant risque aussi de sécréter chez ce der-
nier une angoisse, car se ressentir avec
plus de pouvoir que ce que réellement il
peut en avoir peut engendrer une réelle
inquiétude.
L'dliance illégitime permet donc a I'en-
fant de sinscrire dans le déni de I'adulte;
pour I' adulte quant alui, en plus de I'hé-
sitation dans I'exercice de ses fonctions
compte tenu du fait quil n'est plus sou-
tenu par le haut, il risque aussi de se posi-
tionner du cbté de la méfiance vis avis
des enfants.

Revenons maintenant au droit. Chacun
sait que de parler des droits de quelqu'un
sans en préciser dans le méme temps les
devoirsreléve de l'ingptie. Si par contre,
I'on souhaite n'en rester qu'au droit sans
le connecter au méme moment au devoir,
n'e(t-il pas é&téjudicieux, lorsde lacréa
tion de SOS enfants battus, de créer en
méme temps SOS parents battus ce qui
aurait instauré une véritable dialectique
égalitaire au mémetitre que lacharte des
droits des parents aurait di étre consti-
tuée en méme temps que celle des en-
fants ?

En effet, le véritable souci égalitaire con-
siste a élaborer des chances égales pour
desindividus différents se devant de con-
tinuer d'exister dans leurs différences et
non de repérer des soi-disant victimes
de différence et de sempresser de les
munir de droit pour les venger de préju-
dices fictifs qu'ils auraient essuyés: ce
type de démarche - hélas bien trop ré-
pandue - ne reléve pas d'une mentalité
égalitaire mais de ce qu'il conviendrait
d'appeler : vengeance égalitaire.

La culture semble donc inciter I'enfant
ane sevoir qu'a partir de lui-méme et




non plusrelié ace qui le précéde, c'est-
a-dire l'adulte. Autrement dit, le
pédocentrisme structure I'enfant selon
['autonomie et nel'invite plus a se pétrir
d'hétéronomie.

Les faire-part de naissance contempo-
rains sont acetitre éloguents. Autrefois,
ils étaient constitués par I'annonce faite
par les parents eux-mémes de la nais-
sance d'un enfant. Ensuite nous avons
vu la naissance annoncée par les freres
et soeurs du nouveau venu : sans doute
sagissait-il [ad'une miseau point detype
égalitaire. Enfin, nous voyons mainte-
nant des faire-part ou I'enfant sannonce
lui-méme : «J'arrive» Ce type de faire-
part est d'ailleurs un puissant paradoxe,
car émis par des parents, ces derniers
semblent en effet proclamer : noustrans-
mettons que nous n'avons rien a trans-
mettre.

Réfléchissons; ces documents, par qui
sont-ilsimaginés ?Par qui sont-ilscréés ?
On pourrait croire quil sagit de paroles
denfant. Il n'en est rien, il sagit de pro-
pos, de fictions adultes déposées par les
parents dans le chef méme de I'enfant.

L e pédocentrisme contemporain va en-
core plus loin : I'enfant devient le pro-
moteur des lois: «Ralentis, tu arrives
prés de mon école», ou «qui n'a pas fait
clic ?» ou pour rester dans le domaine
de lasécurité routiére, I'enfant est man-
daté par les organismes parastataux pour
injurier I'adulte le long des routes : «tu
t'es dga vu, chauffard ?».

Ou bien encore, ce que I'on aentendu de
fagon répétitive arrogante vair insuppor-
table, «<nousempruntonslaterreanosen-
fants» ceci, dit par un adulte, commesi la
terre gppartenait d'abord al'enfant et quil
revenait al'adulte de devoir souscrire un
emprunt aupres de I'enfant pour pouvoir
se trouver sur la terre. Cette phrase
écol ogi co-démagogi co-contemporaineest
irrecevable, anhistorique, et jouxte avec
unedébilité et uneamnésie historiquesto-
tales.

Passons maintenant a la deuxieme par-
tie de mon exposé, I'individu de droit.
Il sagit de I'individu tel qu'il semble se
déployer de plus en plus dans nos dé-
mocraties.

C'est un individu trés actif, trés réactif,
extrémement vigilant et au fait de ses
droits, prét a les exprimer et les faire

«Nous empruntons
la terre a nos enfants»

valoir et al'aff(t de toute situation qu'il
Vvoit essentiellement comme une menace
possible de ses droits.

Autrement dit, il se pense et se voit en
société essentiellement a partir delui et
de ses propres droits, c'est-a-dire a par-
tir de son autonomie, et bien moins
comme faisant partie d'un tout qui n'est
pas Iui, a savoir la société; en quelque
sorte, on pourrait direil sagit d'un aveu-
gle de I'hétéronomie .

Jaloux de ses droits, il semble dévelop-
per une méfiancevis-a-visdetout cequi
pourrait advenir comme adversité; en
effet, croire qu'un événement puisse étre
de I'ordre du hasard, du destin, il Sen
montre totalement incapable, il ne
pourra plus le penser comme tel, car le
destin, fonctionne autrement que selon
ses propres regles a lui : le destin fait
partie du registre de I'hétéronomie et
cette notion lui est totalement étrangére.
Ainsi, desqu'il lui arrive unefaille, une
adversité, il fait immédiatement valoir
sesdroits en entamant une procédure ju-
diciaire; il croit trés rapidement qu'on
lui en veut puisqu'il ne peut envisager
ce qui se déroule que selon des regles
humaines; il développe de la sorte un
capital croissant de pensées paranoides.
L'étre de droit, c'est une espéce en voie
d'apparition constante, c'est celui qui
peuple les nations dont les idéologies
sont égalitaires; c'est-a-dire les popula-
tions pour qui I'agressivité, laguerre, et
ladialectique sont progressivement pros-
crites. Il fait partie des mentalités apai-
sées des pays qui ont pu se sortir des
guerres entre nations.

Il promeut un monde sans agressivité
mais semblereconvertir, son agressivité
dansle sensinverse que précédemment;
en effet, sa mentalité égalitaire s'est
construite dans!'histoire par lalutte con-
tre les pouvoirs abusifs ou les privilé-
ges; de la sorte, il ne prend pas la posi-
tion haute dans sesrapports conflictuels,
sa«religion» égalitaire le Iui interdit;
non, il n‘agresse plus par le dessus mais
par le dessous, c'est a dire en se posi-
tionnant comme victime qui a subi une
violence, un traumatisme, un harcéle-
ment, une discrimination et qui reven-
dique a ce sujet ses droits; son espair,
c'est d'étre reconnu publiquement et po-
litiquement a propos de ses préjudices;
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le paysage politique devient alors une
mosaique de préoccupations de plus en
plussingulieres et de plus en plusmino-
ritaires a partir duquel deslois globales
seront d'ailleurs énoncées.

Devenu suspicieux, son recoursaux droit
devient ains rapideet abondant, atel point
qu'émergent des projets de loi de suspi-
cion de discrimination; ces projets sont
en effet al'étude dans notre pays et attes-
tent d'une démarche préventive d'évite-
ment detoute situation qui pourrait amor-
cer un ressentiment de différence.
Curieusement donc, I'nomme apaisé se-
rait-il celui qui convertit le droit - qui a
toujours été un outil de paix - en outil
de guerre entre les citoyens ( comme le
disait Mme Meulders professeur dedroit
al'u.ClL).

La démocratie devient-elle préte a de-
venir la guerre de tous contre tous ?
L'idéologie de cet individu est consti-
tuée par les droits de I'hnomme. Or, leli-
bellé des droits de I'hnomme postule que
nous naissons libres et égauix et que nous
le demeurons. || convient que nous nous
penchionssur cet élément : en effet, cette
idéologie sebaserait-ellealorssur lefait
quelebien est alabase de I'humanité ?
Dans le fond, est-ce bien vrai que nous
naissons libres et égaux ? D'autre part,
si lebien est postulé alabase, celaaun
impact décisif sur le psychisme de ces
individus. En effet, alors que les reli-
gions chrétiennes ont postulélemal ala
base de I'humanité, a savoir le péché
originel, elleont pu situer lemal comme
existant al'intérieur detout humain; I'hu-
manité sinscrivait alors dans un mou-
vement damélioration de la condition
humaine. Le droit de I'hnommiste - puis-
qu'il convient d'appeler I'individu de
droit de ce vocable que je reprends a
Muray notamment dans son oeuvre
«Apreés I'histoire» -, le droit de
I'hommiste donc pense selon le con-
traire: vu que le bien est a la base, dés
qu'il rencontrelemal ou lafaille, il sen
indigne et sen prend immédiatement a
un humain qu'il taxera de responsable
et qu'il traduiradevant lestribunaux pour
dommages et intéréts.

Deplus, il senvoudrade n'avoir pas été
suffisamment préventif par rapport a ce
qui vient delui arriver et qui n‘aurait pas



L e concept
de tolérance zéro

relativement rentable.

Jusqu'ici tout va bien

L'ashl Jusgu'ici tout va bien part du constat que les jeunes qui sortent des IPPJ sont souvent stigmatisés dans leur tentative de
réinsertion socide. Elle travaille sur 2 axes, un axe de réflexion sur I'enfermement des mineurs et laréinsertion d'un jeune ayant
effectué un s§our en IPPJ. L'autre axe veut promouvoir une autre image de lajeunesse car elle semble fort détériorée depuis une
quinzaine d'années. Un travail est également réalisé avec desjeunes qui sont encore en | PPJ pour essayer qu'ilsn'y retournent plus.
Un autre objectif est de faire entendre la parole de ces jeunes et de lajeunesse en général.

L esactions menées avec une bonne cinquantaine dejeunes ont permis de dével opper desémissionsderadio, desprojetscinéma; et tout cela
avec un saul travailleur, cequi est relativement difficile. S 1'objectif est quiils ne retournent pasen |PPJ et quiils ne soient pas en prison non
plus, letaux de réussite est relativement dlevé. On parie positivement de ces jeunes qui sont soit disant les pires de lasociété et le pari est

da exister; I'étape suivante de sa réac-
tion consistera alors afaire un appel au
politique pour qu'un projet deloi puisse
étre instauré a visée d'installer des dis-
positifs de prévention par rapport a ce
qui vient de se dérouler.

Au chapitre de I'idéologie du droit de
I'hnommistefigurent bien évidemment les
idées et de tolérance; maisI'individu de
droit n'est-il pas devenu intolérant ala
faille, qui constitue justement ce qui est
I'humain et donc en un certain sensin-
tolérant al'humain ?
Déslorsquelesindividusdedroit«droit
de I'hommistes» se constituent en sys-
téme politique comment celase déroule-
t-il ?

Delamémemaniérequ'au niveau del'in-
dividu, laméfiance, la déficience cons-
tituent la regle générale, on pourrait
avoir I'impression qu'actuellement le
politique est aussi en train de se méfier
du citoyen ou du moinsil nelui accorde
guere plus confiance; et al' inverse, les
citoyens ne se méfient-ils pas du politi-
que?

Pour I'élu donc quand de I'inattendu ou
des failles viennent a se dérouler, cela
ne peut provenir d'ailleurs que de lui -
méme; il se sent alors responsable de ce
qui est advenu et se doit dans un éan
préventif d'annuler cela par la mise en
place de décrets et de contrdles de plus
en plus nombreux pour juguler lafaille,
laissant de la sorte une autonomie de
moins en moins grande aux citoyens.
Ledroit del'hommisme serait-il déslors
devenu |'assassin de la démocratie ?
Car en effet, il nefaut pas étre un grand
clerc pour avoir observé l'inflation éta-
tique gigantesque dans laquelle nous
avons basculé. L'intolérance au mal,
constitutive aussi du psychisme des

politiquesamorcelasuspicion, leregard
inquisiteur vis-a-visdu citoyen; certains
élus raffolent en effet de caméras qui
pourraient regarder et enregistrer le ci-
toyen suspect. Autrefois, jusquil y apeu,
onaurait parlédel'oeil de Moscou; mais
il n'y aplus de Moscou.

Comment donc rebaptiser cescaméras ?
Oserait-on lesappeler oeil desdémocra-
ties ? Ou bien faut-il adéquatement les
nommer«oeil inquisiteur destautocraties
|égiférantes» ?

Deplus, lagentepalitiqueadhéerebien évi-
demment aux idéaux detolérance. Et cu-
rieusement, 1'on voit émerger le concept
de tolérance zéro - initié par le maire de
New York - (pays dit de laliberté et des
droitsdel’nommeet qui n'est devenu sem-
ble-t-il qu'un gigantesque état palicier).Ce
concept semblefairedespetitset intéresse
fortement certains élus qui Sempressent
del'adopter; et danslemémeordred'idée,
les propositions de loi de délation frap-
pent ala porte des parlementaires. Lato-
[érance zéro, comme la délation ont du
crédit car elles sont réputées comme ex-
trémement efficaces. Précédemment, on
et dit quelafin nejudtifie paslesmoyens.
Cedictonissudu bon sensnesembleplus
fairerecetteet c'est normal, car l'individu
de drait ne se définissant qu'a partir de
lui-méme n'a que faire du bon sens qui,
par définition, le précede et donc n'est pas
lui.

Deplus, il convient deciter Todorov qui
aindigué que les sociétés devenues to-
talitaires sont toujours des sociétés qui
ont milité pour le bien. La société des
droits de I'nomme pourrait-elle étre sur
le chemin d'un certain totalitarisme ?
Conviendra-t-il déslorsal'’humain et &
son psychisme d'entreprendre un
réapprivoisement, un cotoiement de la
falle, del'imparfait dusaeetinfinedu
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mal ? Nos jeunes a difficultés de type
délinquant réinjectent-ils au niveau de
notre société ce mal que nous tolérons
de moins en moins ? Et pourrions-nous
étre tentés de leurs retomber dessus
parce que nous, les adultes, adorateurs
du Dieu que représente pour nous I'en-
fant sommes alors dégus ?

Si la démocratie veut continuer a sins-
crire dans la liberté, se doit-elle d'ur-
gence d'inventer le concept de «libertés
durables».

Pour le jeune, dans ce contexte d'infla-
tion étatique galopante, pourrait-il se
sentir floué par rapport au droit et I'auto-
nomie dont on lui a parlé dans son en-
fance ? Pourrait-il aors nous ristourner
sa destitution sous forme de violence et
de déni ?

Le pédocentrisme ne serait-il qu'une
hypermatriarchie et la montée de |'état
policier une reprise d'une autorité pater-
nelle de type despotique ?

La question revient donc : quelle place
pour |es jeunes dans notre société, cou-
plée automati quement aune autre inter-
rogation quelle place pour I'adulte ? De
méme, comment coupler I'autonomie a
I'hétéronomie, I'intérét de I'enfant a ce-
lui del'adulte, le bien et [emal ?

Ainsi donc, et j'en terminerai |a-dessus,
laquestion devient tres clairement celle
de la conjugaison, de la «conjugalité»
de deux polarités.

Conjuguer signifie combiner.

Pour pouvoir amorcer cette pensée de
couplage, d'articulation, de conjugaison,
il est impératif de revoir notre position-
nement par rapport aux jeunes dans une
totalité,et de repenser notre discours en
le replacant dans un ensemble qu'il con-
vient de redécrire.

A




Mais, penser en terme de totalité semble
précisément ce qui est difficile pour une
sociétéinscritedanslesdraits, c'est-a-dire
unesociétéou ledroit desminoritésprime
par rapport a une conception d'ensemble
de la palitique sociétale. Le «droit de
I'hommisme» adéplacéleregard del'hu-
main du cotédel'intérét et del'importance
accordée a la particule au détriment de
I'intérét et de I'importance accordée ala
totalité.

Delamémemaniérequelorsque nousre-
gardonsalatélévision un événement lo-
ca, dufait que cedernier est retransmisa
unecollectivité et sediffuselargement sur
celle-ci, nous pourrions croire qu'il Sagit
d'un phénomene collectif. Lesmédiaseux

Bien-étre de |'enfant
et versant collectif qui instaurel'ordre

auss nous invitent donc a confondre ré-
guliérement la partie et le tout. Le politi-
que, tombé lui auss dans cette distorsion
cognitive amorcée par le phénomeéne des
médias, peut croireains qu'un événement
particulier reléve du phénomene collec-
tif, et quil faut immédiatement |égiférer
pour une particule, un cas particulier ou
une petite entité. Beaucoup de décrets, de
lois, sont en effet réguliérement promus
dans le décours d'un événement ou suite
ala survenue de ce dernier; ces disposi-
tions |égales ne deviennent dors plusre-
présentatives de la collectivité. Ce con-
texte ne dépose nullement les conditions
d'une pensée selonlatotdité. C'est pour-
tant a mon sens avec ce mode de pensée

qu'il convient de refonder le geste politi-
gue ace moment de I'histoire.

Couplons donc la partie et |e tout, conti-
nuonsdelesarticuler, c'est celanotrevrai
travail de modernes. Car s aun moment
de I'histoire nous oublions de conjuguer
lesinverses, c'est I'histoire elle-méme qui
nousrenverral'autre pole sousformed'un
balancier; le refus des balanciers consti-
tue sans doute & mon sens le seul point
sur lequel le positionnement préventif
peut avoir un sens.

Refuser les balanciers, c'est précisément
rester moderne, c'est-a-dire articulé dans
des contraires qui organisent notre action
sur le monde.

«Le sentiment de culpabilité
et le sentiment de responsabilité
chez les jeunes»

1° Deviendrait-on généralement «respon-
sable de soi» de maniére... irresponsa-
ble?

Comment se fait-il qu'un jeune, au par-
cours «normal», ce qui ne veut pas dire
«sans fautes», accéde sans trop sen ren-
dre compte ala«majorité», et donc atou-
tes les responsabilités d'adultes qui en
découlent ?

Pour aborder cette question, un préam-
bule simpose, afin d'appréhender les
deux versants de la loi, et ainsi de té-
moigner qu'il est impossible d'aborder
la question de la responsabilité, morale
ou citoyenne, sans passer par laLoi, et
donc par larelation.

La «loi» garantit avant tout un certain
«droit au bien-&tre» de chacun. A ce ti-
tre, les parents ont recu pour mission —
devant la société — d'assurer le bien-étre
deleur progéniture, en veillant a sa sécu-
rité et en |'assistant par une transmission,
de concepts et de valeurs, a propos de sa
santé, de son équilibre personnel et deses
performances. Et la société sengage auix
cOtés des parents dans ce sens, par I'en-

h

seignement ou I'éducation par exemple,
quitte a prendre le relais parental, en cas
de défaillance.

Cedroit au bien-étre de I'enfant — le ver-
sant individuel delaLoi —ne peut effacer
son versant collectif, qui instaure I'ordre
(«tu dois» - «tu peux») pour garantir, tant
que faire se peut le bien-étre de la com-
munauté, familiale, scolaire, etc.

L 'inscription de cette grandeloi humaine,
«ton bien-&tre, oui, maispasau détriment
du bien-étre d'autrui», cette inscription
seffectuetréstdt dansleparcoursdel'en-
fant. C'est quand, a 10 mois, bébé hurle
apres sa panade et maman reste pendue
autéléphone! C'est quand, a3 ans, le pe-
tit enfant Sapercoit que maman ou papa
ne répondent pas positivement a sa de-
mande, pourtant manifestée ostensible-
ment au rayon «jouets» de lagrande sur-
face : ce qui, pour lui, reléve d'un besoin
vital se voit relégué au rang de caprice
aux yeux de ses parents! Quelle vio-
lence!

Et progressivement, I'enfant qui grandit
parvient arenoncer, c'est-a-direasimpo-
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par Eric de Doncker

ser lui-méme cet insupportable, car il
expérimente simultanément qu'il a bien
une place dans safamille et dans son mi-
lieudevie... Uneplace. Commec'est ras-
surant. Mais pastoute laplace. Aurisque
sinon d'étre aux prises d'un trop impor-
tant sentiment de cul pabilité, puisqu'enty-
rannisant, I'enfant sapercoit bien du tort
qu'il cause vis-avisde ceux quil aime et
dont il abesoin. C'est ains que I'on voit
ces petits bouts grandir et «prendre leurs
responsabilités» : ceseraenimposant son
éducation a cette poupée «qui n'en fait
qu'asatéte», en prenant soin deson hams-
ter, méme s«il pompe un peu trop d'ar-
gent de poche», en investissant progres-
sivement a son propre compte, tout
comme Ses copains et tous ces espaces
ol Papa et Maman ne sont plus vraiment
leshienvenus. Et quellefierté quand ceux-
Ci y consentent: «Tu es grand, mainte-
nant».

Oui, I'émergence du sentiment de respon-
sabilité implique nécessairement que
soient signifiéscesdeux versantsdelaloi,
individuel et collectif.



Une étude que nous avons menée. Made-
moiselle Mortier et moi-méme (voir «Le
Journal du Droit des Jeunes», février
2002) nous apermisdidentifier quelques
ingrédients indispensables a cette émer-
gence. Pour pouvair faire face a «I'obli-
gation derépondrede sesintentionset de
ses actes devant sa conscience, et |'obli-
gation de sacquitter de ses devoirs en-
vers ceux dont on a la charge» (pour re-
prendre la définition de la responsabilité
morale de Larousse), I'enfant qui grandit
ad'abord besoin d'unerelation—aumoins
une — qui se révéle fiable dans le temps.
Cetterelation, en«tenant le coup» du par-
ler vrai, en permettant a la parole vraie
darriver adestination et d'avoir de'effet,
apporteradeloin en loin satisfaction nar-
cissique et réassurance sur le plan affec-
tif.

Mais ce n'est pas une relation d'égal a
égal ! Cette relation est marquée en effet
par un consentement implicite, celui d'une
différencedeplace, différencequi instaure
du méme coup une autorité. Cette auto-
rité reléve en effet de cette différence de
place, pour peu que, de cette place, puisse
étre énoncé un discours marqué par saco-
hérence, sanspour autant sefiger dansdes
positions d'absolu : l'autorité veillera a
rester sensible et empathique au désagré-
ment induit parfois chez I'enfant oul'ado-
lescent. Cestains qu'elleseravalidée par
le jeune, pour peu qu'elle puisse consen-
tir smultanément acertainesprisesderis-
ques. Enfin, et ceci n'est pas sans impor-

Quéte du pere | déal

tance, I'adulte dépositaire de cette auto-
rité témoignera aussi de son besoin
d«aller respirer ailleurs», afin dindiquer
par la au mineur que sa jouissance ne se
focdlise pas sur ce pouvoir quil se doit
davoir sur lui !

L'enfant, puis|'adolescent, tendent en ef-
fet, parfois, dansleur parcours, afaireap-
pel aun modéle noble, de haute stature,
un maitre digne d'étre aimé et admiré
parcequiil est fort et tout puissant, un étre
clairement capable de répondre a ce
monde pergu comme «pourris.

«Cette quéte du pere Idéal est une de-
mande de toujours», nous rappelle Phi-
lippe Julien («Tu quitteras ton pére et ta
mere» Ph. Julien, Ed. Aubier, Paris2000),
rempart contre le mal et le maheur, et
cette recherche est plus que jamais d'ac-
tualité, a notre époque ou les jeunes vi-
vent avec de nombreuses incertitudes et
pasmal derepéresbrouillés... Maiscette
quéte releve d'uneimage d'un pére Idédl,
une image — ou production imaginaire —
qui necorrespond pasvraiment... au papa
delarédité!

Parce que ce papa-la, le vrai, a quand
méme certains défauts, certaines limi-
tes: parfois, il se trompe, ou bien il ne
comprend rien. Heureusement ! Car ce
n'est qu'ains que I'enfant pourra «ren-
dre honneur» a ses parents, au nom de
cette relation, fiable et permanente mal-
gréleséventuellestensions. Oui, étreen
mesure de«prendre sesresponsabilités»,

c'est & un moment donné sécarter du
giron familia, c'est voir le jeune tour-
ner le dos a ses parents, pour sen aler,
et montrer par laqu'il est devenu capa-
blede sassumer, avec tout cequiil aregu,
en ce comprisleserreursou lestétonne-
ments de ceux qui I'ont aidé a grandir.

2° Unjour que jerencontrais pour lapre-
miére fois un jeune récemment admis a
I'.PPJ. de Braine-et-chéteau, comme je
lui demandais de me parler de lui, il eut
pour réponse... de sortir de sapochetou-
tes les coupures de journaux qu'il avait
pu trouver, le concernant !

Quellesdémarcheintéressante ! Car vous
vous doutez que les propos de la presse
n'étaient pastresélogieux ason égard... !
Comme sil fallait que je tombe dans le
panneau, et enarriver apenser, moi aussi,
quecegarcon éait auss diaboliquequ'on
le décrivait. Bien s, il en retirait une
certaine fierté, surtout devant ses pairs,
mais c'éait en fait de son drame que ce
garcon venait me parler : il ne savait plus
trop comment se définir autrement que par
cequondisait delui ! Unpeucommedans
unesaledecinéma, cejeunehomme était
fascinépar laprojection, LES projections
gu'on faisait de lui, et il atendait que je
m'y mette, quej'y ailleaussi de mon cou-
plet—depsychiatre ! —dansceregistre. I
neparvenait plusaseremettredanslavrai
vie, sociale et privée, sans passer par le
filtredu discoursdel'autre : il n'avait plus
acces a ses propres coulisses !

Le SAS

Le SAS est un projet bruxellois qui sSadresse aux jeunes en &ge d'obligation scolaire mais qui sont, malheureusement, en
décrochage scolaire. Historiquement |'obligation scolaire est une loi qui a été votée pour garantir le droit al'enseignement et a
I'instruction de tous les jeunes : «tous les jeunes doivent aller a |'école».

A Bruxelles, un probléme d'accessibilité & I'enseignement est assez sensible. Il 'y a beaucoup de jeunes ou de familles qui
sadressent aux intervenants sociaux pour dire : «je cherche une école, je ne trouve pas d'école pour m'inscrire» ou «je cherche
une école qui ne soit pas en discrimination positive». Touslesjeunes qui sadressent au SAS souhaitent potentiellement aller a
I'école maisils ont des difficultés telles que I'école n'est plus la priorité et les réponses a leurs difficultés ne se trouvent pas a
I'école. Le SAS est mandaté pour |leur proposer soit un programme personnalisé avec encadrement, soit une dynamique collec-
tive. La prise en charge dans le centre est assurée sur base volontaire et avec I'accord des parents pour un programme de 36
heures par semaine.

Une centaine de jeunes sont accuelllis chague année dans un processus de normalisation avec a terme un retour a l'école.
D'autre part, il semble que cesjeunes sont en rupture de dynamique sociale et qu'ils sont souvent seuls; ilsn'ont plus de copains
et lesrelations familiales sont difficiles. Pour faciliter leur socialisation, le SAS organise un travail d'équipe pluridisciplinaire
qui associe les enseignants, les psychologues, |es assistants sociaux, mais aussi des artistes.

Dans une structure cadre sécurisante, avec horaire et reglement, I'équipe of fre toute une série d'activités. L 'objectif principal est
de proposer au jeune des petits défis qui vont lui permettre de se revaloriser a travers une dynamique collective. Donc pas

exclusivement atravers le regard des adultes mais a travers le regard des autres jeunes.
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Dangers de cette

Ne tombons pas dans le culte de I'image,
mémesi c'est parfoisacet endroit queles
jeunes ou le corps social nous donnent
rendez-vous.

Notresouci, aBraine-le-chateau, vise pré-
cisément anouer unerelationlaplusvraie
possible avec nos pensionnaires, e, vous
le comprendrez, I'exercice n'est pas tou-
joursfacile, déreal'abri deleurs projec-
tions, et...des notres! Bien s, cette re-
lation a avant tout un objectif pédagogi-
que, mais elle ne se limite certainement
pas acela. Une accroche ne peut seréai-
ser qu'au travers de notre souci humain
de vouloir comprendre sans pour autant
tout accepter, cette relation qui «tient le
coup», malgré les coups de gueule ou les
coups de griffes... L'exercice n'est pas
toujours simple, c'est vrai, car il sagit de
ne pas usurper une place ...qui n'est pas
landtre! Oui, I'autorité, c'est d'abord une
question de place, il sagira de respecter
celle des parents, méme sils sont démis-
sionnaires, il y a cele d'un juge, méme
sil prend des mesures ou tient des propos
sévéres, il y ale respect d'une hiérarchie
et dune administration, parfoistellement
lentes ou désinvoltes a certains égards. ..
La relation d'aide est avant tout une af-
faire dhumains, et I'exercice de I'éduca-
teur est pour celapérilleux : c'est Jacques
PAIN qui parlait d'un funambule, pour
indiquer lefil sur lequel I'éducateur évo-
lue: son balancier oscille entre la com-
préhension individualisée du jeune dont
il alacharge, et I'application de larégle
et delaloi, auss radicales soient-€lles.

L 'éducation trouve son essence dans cette
tension.

Pour qu'un jeune puisse «prendre sesres-
ponsabilités», il lui faut au moinsunere-
lation qui tende vers cette qualité.

Non, Braine-le-Chéteau n'est pas unepri-
SON pour jeunes, n'en déplaise aux «pro-
jections» imaginaires dont nous faisons
parfois également I'objet. Laméconnais-
sancepubliquedenos|.PPJ. est flagrante,
car laphilosophie qui sous-tend les diffé-
rents projets pédagogiques veille préci-
sement asortir lejeunedelalogique d'ex-
clusionet d'expulsion, autraversd'unedy-
namiquerelationnelle. Et qui parle dedy-
namique sous-entend la nécessité d'avoir
du temps. Il faut du temps pour qu'un tra-
vail puisseserédiser. Encela unel.PPJ.
ne peut en aucun cas devenir un «frigo»,
qui permettrait aux autorités de «mettre
au frais» certainsjeunes particulierement

dérive sécuritaire

problématiques. Je puis vous assurer le
jour ouilsen sortiront, ce sera... chaud !
C'est pourquoi notre établissement a re-
fusé d'héberger certains jeunes pour un
sgour del10joursmaximum : celan‘aurait
aucun senspour eux, et celaneferaquidi-
menter un certaintype de projectionsima-
ginairesdelapart delasociété. Tant pour
elle que pour ces jeunes, un tel usage de
I'outil leur serait délétére.

3° Quéls sont les dangers de la dérive
sécuritaire a laquelle nous assistons ac-
tuellement ?

Lesentiment dinsécuritéest unenouvelle
donne aprendre en compte pour réfléchir
al'ordre public, et je crois nécessaire de
redireici combien la «victime» de ladé-
linquance des mineurs ne peut en aucun
cas étre reléguée au statut de «mythe»,
comme celal'a parfois été sans doute.
Lavictime est —elle auss —en attente de
I'image d'un Peére Idéal, par définition
inaccessible dans la rédlité. Rappelons-
le, la Loi comporte deux versants, et la
«ictimologie» a parfois également ten-
dance a I'oublier. Pour «reprendre un
jeune», il n'y apas daternative au péda-
gogique, acetravail relationnel qui apour
objectif de resocialiser le mineur afin de
permettre sa rénsertion dans le groupe
humain.

Maisque proposelasociété commeplace
a ces jeunes parfois beaucoup plus fragi-
lesdepar leur parcours, familial, scolaire
ou socidl, afin qu'ils puissent étre assurés
d'avoir également acces a la dignité que
nous espérons tous ? Simplement un
frigo... ?

Car, pour citer Philippe Chaillou, («La
violence des jeunes. L'autorité parentale
enquestion», Ph. Chaillou, Ed. Gallimard,
1995), tel est bien le drame de notre so-
ciéteface alaviolence: quele puissela
faire passer de la matiére criminelle, pé-
nale alamatierecivile, relativeaux rela
tionsingtitutionnaliséesentreleshommes,
oul'on ede secomprendreet oul'on
Se respecte.

C'est un des dangers de cette dérive
securitaire : s répondrealaviolence et a
ladéinquance des jeunes devait nécessi-
ter I'intervention d'une autorité incontes-
table, celled'un chef qui seléve pour par-
ler fort et ordonner ce qui'il faut faire pour
remettre de l'ordre, cette position, I'His-
toire nous I'amontré, atoujours dtéréle
climat social, puisqu'aterme, elle conduit
anier nos différences d'humains.
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Mais pourtant, ce mouvement est percep-
tible, aujourd'hui, et peut méme adler jus-
gu'a inféoder certains discours dans ce
sens. A cetitre, lediscours«scientifique»
est réguliérement mis a une place parti-
culiére, pasnécessairement laplus appro-
priée. Je suis bien placé pour le savoir,
puisque le propos du «psy» peut lui aussi
participer aux nouveaux scénarios d'ex-
clusion.

4° Pour conclure, je rappellerai ce drame
de Liverpool, le 18 février 1993 : aprés
six jours d'enquéte, deux garcons de dix
ans avouent le meurtre horrible du petit
James, agé de deux ans. Neuf mois plus
tard, ils sont condamnés... alaprison a
vie. lIsdoivent avoir 19 ans aujourd'hui.
Dansnotre pays, leschoix démocratiques
ont toujours veillé a prendre en compte
I'ensemble delasituation d'un mineur dé-
linquant sans se focaliser uniquement sur
lefait commis. L'expérience montre qu'il
est illusoire de distinguer sa situation de
mineur délinquant de celle de mineur en
danger : I'unenevapassansl‘autre ! D'un
autre coté, la police ne sera jamais pour
beaucoup d'entre eux qu'une représenta-
tion grimacante du Pere Idédl, une pro-
jection imaginaire obscéne et féroce. Et
il n'est pas sOir que les générationsavenir
aient quoi que ce soit agagner de ce tour
de passe-passe, qui voudrait, par exem-
ple, aténuer ce halo imaginaire qui en-
toure la police en la rendant «de proxi-
mité». || en vade méme pour lesjugesou
les psychiatres!

Nous savons bien que les «ordres de fer»
qui prétendent, comme par miracle, res-
taurer ces valeursfondatrices, par I'usage
de laforce ou de la séduction, ne se for-
gent que de leur progressif effritement.
Aussi, laréponse socidlealadéingquance
des mineurs nécessite selon moi un infa-
tigabletravail de concertation et deréseau,
acongtruireet aentretenir, quitteaen sup-
porter lesinterrogationsqui surgissent aux
interfaces. L'intelligence partenaride est
le prix apayer pour sauvegarder et soute-
nir le débat démocratique a propos de la
responsabilisation des mineurs. Lesréfé-
rences symboliques sont aujourd'hui
brouillées, nos jeunes sen inventent des
nouvelles, inutile d'en accuser lesparents
ou I'Etat, celane serviragqu'adésigner des
boucs émissaires faciles.



La rhétorique securitaire a su trouver
ses partisans dans le champ scolaire

| PPJ de Braine-le-Chateau

Depuisdeux ans, L'IPPJ de Braine-le-Chéteau essaye de mener des expériences de sensibilisation al'altruisme avec des éléves qui
sont normalement qualifiés de trés dangereux en régime fermé. Les jeunes se sont mis au service des enfants d'une pouponniere a
LaHulpe pour apporter un petit plus dans leur vie quotidienne, en construisant des modules de jeux, en rénovant des terrasses, en
faisant plein de choses. Des assistants sociaux, des éducateurs, des profs d'ateliers vont sur le terrain, quittent leur uniforme et se
mettent a coté des jeunes pour montrer que les adultes aussi sont capables d'actions d'altruisme.

Il'y aauss eu une expérience qui se déroulait dans une institution & Braine-le-Comte et ou les enfants jouaient sur un terrain
dimmondices. Pendant une semaine les jeunes du centre fermé, dans des conditions atmosphériques vraiment trés dures, ont
déblayé ceterrain d'immondices et ont fait un terrain de jeux pour cesjeunes, ce qui leur adonné e sentiment d'étre utiles. C'est un
sentiment de valorisation qui est important pour eux.

Aujourd'hui, il y aauss une convention avec I'ONE, pour intégrer des jeunes dans un service technique, en cuising, sil y ades
jeunes qui désirent faire de larestauration.

Une fois que la méfiance ingtitutionnelle de certaines ingtitutions a été dépassée, ca a pu aboutir a des expériences qui étaient
qualifiées auparavant comme inconcevables.

Comprendre les «violences a lI'école»

par Philippe Vienne*

Parlonsun peu del'enquéte qui a éé réalisée. C'est une enquéte commanditée par le Ministére
dela Communauté Francaise, ou il nous éait demandé de mettre en évidence les conditions
d'émergence des violences al'école, le traitement qui en était donné par les acteursdeterrain,
et dans|'intitulé qui nous avait été présenté et qui a été discuté, qui visait auss atrouver des
solutions destinées & «ér adiquer lesviolencesal'école». Jereviendrai sur ce dernier aspect qui
peut poser certains problémes pour un chercheur en sociologie.

Mais avant tout, il convient de situer mon travail par rapport & une thématique abordée lon-
guement au cours de cette matinée de réflexion : les préoccupations en matiere d'idéologie
sécuritaire et de diffusion en Europe de dispositifs de type «tolérance-zér o» venus d'outre-
Atlantique. Les deux termes sont revenus fréquemment chez les différentsintervenants et dans
le public, et laréflexion a leur sujet fait également sens dansle champ scolaire. En effet, a
I'heure oll lesviolences a ' école, fortement médiatisées dans leurs aspects les plus exacerbés
(qui sont aussi les plusrares), deviennent également un véritable «marché» de larecherche et
notamment de la recherche-action, se diffusent danslarecherche et les palitiques publiques a
partir desréflexions sur les «violences urbaines»> un argumentaire favorable & une réponse
securitaire aux problémes sociaux posés par la violence dansles écoles.

Cetteidéologie sécuritaire, configurée aux
Etats-Unis, aétébrillamment dénoncée par
L oic Wacquant dans son ouvrage Les pri-
sons de la misére. L'auteur a su ramener
la mouvance sécuritaire, parfois drapée
dans des apparences «scientifiques», au
statut de simple doxa, de simple rhétori-
que, que le «sécuritaire» n'aurait jamais
da quitter. Mais cette rhétorique asu trou-
ver ses partisans dans le champ scolaire.
Le profond délabrement de certains pans

du systéme scolaire, notamment de I'en-
seignement professionnel, a amené une
partie des professionnels qui y travaillent
asouhaiter uneréponse plusdureaux pro-
blémesqui touchent leursécoles : dessys-
temesdevidéo-surveillance, I'introduction
de vigiles, les partenariats police-justice,
(S (o8

La rhétorique sécuritaire, faite de «dia-
gnostics» sur lesviolencescomme de sup-
posées«solutions» aux problémesrencon-
trés, sest donc imposée comme une des
chapes explicatives et de traitement des
violences al'école. Mais nombre d'autres
rhétoriques, notamment a visée pédago-
gique, traversent le champ scolaire quand

*  Chercheur au Centre de sociologie de I'éducation (ULB)
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L e systéme scolaire conserve en son sein
une serie d «exclusde l'intérieur»

Ecole du défi

C'est une chose importante.

Pour 20 établissements de la région bruxelloises, I'Ecole du défi établit des ponts avec I'extérieur de I'école, avec la société.
L'avantage est quiil Sy construit une reconnaissance des personnes qui vivent dansl'écol e, tant les étudiants queles enseignants, par
les responsables d'entreprises qui les rencontrent et leur permettent de réaliser des projets. Des jeunes qui n'‘ont pas une peau super
blanche se font reconnaitre par des gens qui ont desapriori, grace aleur valeur personnelle et leur capacité de défendre un projet.

les professionnels méditent sur leur tra-
vail et sur lesviolences qu'ilsrencontrent.
Il importait donc pour le sociologue qui
sintéresse aux questions de violence de
ne pas se laisser obnubiler par ces diver-
ses rhétoriques que peuvent lui présenter
les professionnels de I'éducation, et qui
laissent al'arriére-plan d'autres clefs d'in-
terprétation des «violences» que les pro-
fessionnels ne présenteront pas a un «in-
tervenant» extérieur qui passe un jour ou
deux au maximum dans une école, peut-
étre le temps pour lui de déposer quelque
enquéte touffue par questionnaire .

Une méthode
«ethnographique»

Laméthode qui a été choisie pour mener
a bien cette enquéte est congue pour dé-
passer le«mur rhétorigque» potentiel qu'un
chercheur rencontrerait dans une école en
n'y passant pas suffisamment detemps. La
méthode est dite ethnographique, c'est-&
dire que des observations de terrain sont
faitessur unelonguedurée (deux ans) dans
les établissements scolaires choisis. La
longue durée impose qu'un choix limité
d'établissements (deux écoles) soit fait
pour mener de maniére approfondie une
enquéte de terrain. Nous avons délibéré-
ment repoussé d'autres techniques en
sciencessocialescommecelledel'enquéte
par questionnaire.

D'abord pour lesraisons précitées : il faut
dépasser |e stade rhétorique des proposde
la population que I'on rencontre, et cela
ne peut sefaire qu'en partageant son envi-
ronnement, son activité et ses difficultés
sur une longue durée. Pour une autre rai-
SON auss : Nous avons vu passer detelles
«enquétespar questionnaire» dansleséta
blissementsque nousavonsfréquentés. Le
problémeest lesuivant : est-cequelatech-
nique rencontre bien le bon public ? On
voit ains des enquétes par questionnaire
de 20 pages avec des échelles d'attitudes
de 5 choix, avec 20 questions a répondre

par page, qui sont distribuées adesjeunes
delafiliere professionnelle dont les com-
pétences en matiére de compréhension de
lecture et d'écriture du francais renvoient
a des bases d'enseignement primaire. En
d'autresmots, desjeunesqui peinent alire
et écrire... Est-ce que la technique cor-
respond bien au bon public, dans ce cas
la?

Et c'est pour cela que nous avons essayé
de repousser ce type de méthodologie et
gue nous avons procédé par des observa
tions dans des «réles» au sein du person-
nel. Celasignifiequelechercheur endosse
un réle professionnel particulier; pour ma
part durant les deux ans d'études, j'a as-
sumésuccessivement desrolesdestagiaire
(surveillant-éducateur, assistant social)
puis d'enseignant en morale non-confes-
sionnelle durant un semestre (c'était un
cours qui n'éait plus donné depuis quel-
ques mois, faute de volontaires). L'inten-
tion était de vivre pleinement, «in-vivo»
cequel'enseignant vit dansle contact avec
lepublic particulier de ces«écolesdeder-
niére chance».

«Contextualiser les
violences a |' école»

Voilapour laméthodologie. Mon travail
a ensuite consisté a mettre en évidence
une série de contextualisations de cette
«violence al'écolex. L'intention était ici
de se dissocier d'approches plus «classi-
gques» en matiere de violence a I'école,
comme celles de la criminologie ou de
la sociologie de la déviance. Pour vous
donner une idée, une partie de mes col-
leégues sattachent surtout dans ce do-
maine a la mise en évidence de désor-
dresau sein del'école; c'est donc trésaxé
sur lasociologie de ladéviance, c'est-&
dire que par rapport a un ordre scolaire
considéré commelégitime, comme«nor-
mal», une série de comportementsd' élé-
ves vont étre classés comme des «inci-
vilités» (le terme est utilisé assez fré-
guemment sur le terrain), comme des
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désordres, donc considérés comme des
ruptures par rapport a cet ordre scolaire.
C'est un angle de vue qui peut conduire
chez certains de mes colleégues a écarter
par exemplelapossibilité qu'uneviolence
provienne de I'ingtitution (de I'établisse-
ment notamment) pour se concentrer aors
exclusivement sur lesdésordresvenant des
éleves. Celame paraissait un biais assez
dérangeant dans I'étude des violences a
['école. Ainsi, tout notre effort de
contextualisation & poussé dans une autre
direction, a tenter de retourner vers une
plus grande complexité de ces violences
al'écoletelles quelles apparaissent sur le
terrain, c'est-a-dire a mettre en évidence
que les violences a I'école formaient un
entrelacsdeviolencesdenature pluscom-
plexe que celui de I'analyse de simples
«désordres» au sein de l'ingtitution sco-
laire.

L e désenchantement
des «exclus
del'intérieur»

Une premiére contextualisation de ces
«iolences», celle de Pierre Bourdieu, a
été proposée. On conndit lesthéoriesclas-
siquesde Bourdieu sur laconstruction des
inégalitésdans (et par) lesystémescolaire.
C'est sathése de la «reproduction», I'idée
que notre systeme scolaire (qu'il soit fran-
¢aisou en Communauté francaise de Bel-
gique) continue de maintenir des inégali-
tés en son sein et a reproduire ainsi les
inégalités sociales. Bourdieu a montré
dans sesouvrageslesplusrécents, notam-
ment en travaillant sur «lesexclusdel'in-
térieur», que le systéme scolaire conser-
vait en son sein une séried'«exclusdel'in-
térieur», en donnant les apparences de la
réussite (des dipldmes déclassés, sansva
leur réelle) adesélévesqui enfait perdent
compléetement le sensde leur présence au
sein del'ingtitution.

On se retrouve aors, dans ces écoles de
derniére chancedanslesquellesj'al putra-
vailler, avec des éléves pour lesquels|‘or-



dre scolaire ne signifie plus grand chose;
ils essayent de «tuer le temps» passé dans
I'ingtitution, par différents«dérivatifs», par
différents «dadas». C'est le cas par exem-
ple de l'usage du walkman ou du «Gsm»
en classe. Toute une série de petites cho-
Ses, qui sont pergues par les enseignants
comme des désordres, comme des incivi-
lités, des provocations faites aleur égard,
sont aussi pour les éléves une maniére de
réinventer (de «réenchanter») le temps
qu'ils passent au sein de l'ingtitution.

Ce sont deséléves qui arrivent dans notre
filiere de relégation par excellence, I'en-
seignement professionnel. On peut sere-
présenter les trajectoires de ces éléves
comme une sorte de spirde: le «champs
des possibles» en matiére d'établissements
souhaitant lesaccuelllir vaseréduire pour
ces éléves ala mesure que leur «réputa-
tion» propre décroit, vaselimiter aufur et
amesuredeleur trgjectoire d'échec (ou de
renvoisd'établissements). lIsarrivent donc
dansdesétablissementsqui seront de plus
en plus «difficiles», parce que ce sont les
seuls qui seront susceptibles de les accep-
ter, avec des refus dinscriptions clairs de
la part des autres établissements. L'éléve
arrive ains par des sauts de puce dans le
systéme scolaire d'un établissement a
I'autre, dans les écoles «de derniére
chance».

Le probléeme éant auss qu'il n'y apasde
continuité au niveau des formations dis-
pensées. L'éléve est susceptible d'une an-
née a l'autre de passer, par exemple, de
«travail de bureau» a de la «mécanique»
suivant I'établissement qui peut encorel'ac-
cuelllir. Ceci renforce encore la question
du sensquel'@évepeut retirer del'institu-
tion scolaire, quand il passe ains de for-
mations compléetement discontinues les
unes avec les autres.

Doncil y aunedésillusion, un désenchan-
tement danslestrgjectoires de ces éléves,
cequi fait quilsvont entrer enlutte contre
toutes les formes d'incarnation de |'ordre
scolaireau sein des établissementsde der-
niére chance. Celaintroduit toute une sé&-
rie de conflits et de tensions au sein de
I'ingtitution, qu'on peut aors considérer
comme une premiéere forme de «violen-
cesal'école». Danscecadre, unepremiére
contextualisation a partir de ce «désen-
chantement» et des conflits scolaires dont
parle Bourdieu est possible.

Des stigmates
scolaires

Une deuxiéme contextualisation possible,
qui lui fait suite, ce sont les travaux
d'Erving Goffman, sociologue américain,
sur les «stigmates». || est beaucoup ques-
tion de «stigmates» dans le monde sco-
laire; de nombreux collégues évoquent le
fait (ce qui apparait dés lors comme un
truisme, comme une sorte de bandlité) que
les trgjectoires des éléves sont des tragjec-
toires stigmatisées. Reste & savoir ce que
c'est que ce «stigmate», de définir son
contenu, pour éviter d'en faire une géné-
ralité. Le stigmate peut étre résumé brie-
vement comme un € ément de votre iden-
tité qui peut étre utilisé contre vous dans
une relation sociae afin de vous dépré-
cier, de vous dévaoriser. Auss, qu'est-ce
que serait dors ce stigmate dans le cadre
d'une trgjectoire scolaire ? On peut envi-
sager troistypes de stigmates:

Il'y aun premier stigmate qui est extré-
mement connu et qui €tait dgjaévoqueé par
Goffman al'époque, qui est lestigmatede
type «ethnique» ou «tribal». Les études
américainesde Goffman datent desannées
1950-1960 et |'auteur présentait cela sous
I'angle ethnique, tribal ou encore«racial».
Les termes sont un peu «datés» mais le
proposrestevral, car c'est tout leprobléme
du racisme notamment qui est posé. C'est
lefait qu'un éément de votreidentité par-
fois présumé, c'est-a-dire par exemple
votre appartenance présumée a une com-
munautéreligieuse ou tout s mplement vos
traits physiques, sont utilisés contre vous
pour vous déprécier. Le racisme est un
probléme qui se pose de maniére impor-
tante dans ces écoles de derniére chance,
du fait de latension et des conflitsdont je
vousa parlés. Larencontre entre destra-
jectoiresdes élévesdésenchantéset un dé-
senchantement des enseignants d0 au
stressquotidien et aladifficulté du travail
dans le cadre de ces établissements amé-
nent les parties en conflit & parfois faire
appel au racisme. Il sagit laune premiéere
stigmatisation, car des stéréotypes «cul-
turels» sont utilisés contre celui qu'on a
en face de soi. Ce n'est pas uniquement le
cas delapart des «éducateurs» al'encon-
tre des éléves, cela peut étre aussi le cas
dans l'autre sens.

Donc il y a une premiére stigmatisation
possible, c'est que dans le cas dune inte-
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Lesincivilités

raction qui se déroule mal, dans le cadre
par exemple d'une interaction verbale ou
lesuns et les autres sont excédés, on peut
en arriver aavoir recours pour «clouer le
bec» ason adversaire, au racisme, au sté-

réotype culturel. Les deux autres stigma-
tisations sont plus «latentes» et ont trait a
cequeserait le «bon éléve» au sein de ces
établissements. Un «bon éléve» du point
de vue des performances scolaires et un
bon éléve du point de vue du comporte-

ment. Et on peut se demander, dans ces
deux domaines, s I'éléve dont je vous ai

décrit les tragjectoires d'échec (donc qui

passe, assez rapidement parfois, dans le
secondaire d'un établissement a l'autre,
avec une discontinuité des formations),
n'est pas toujours en deca des attentes des
enseignants et desautres éducateurs, dans
I'établissement dans lequel il va tomber.
Sil n'y a pas toujours une rencontre im-
possible entre | es attentes des éducateurs,
envers ce que serait le «bon» ééve pour
eux au sein de I'éablissement et ce que
représentent les ééves quiils ont sous les
Yeux.

Il'y aune stigmatisation dans ce cadre la
qui peut sexercer de la part des éduca
teurs danslamaniére derenvoyer lesélé-
vesqu'ilsont enfaced'eux aquelquechose
qui n'est pas «le bon éléve», qui n'est pas
le bon éléve parce quil n'a pas le niveau
attendu au sein del'établissement oulebon
éléve parce qu'il n'a pas le comportement
adéquat au sein de cet éablissement, par
exemple pour les aspects que je vous a

évoqués, c'est-a-direl'usage du «Gsm», le
fait de sortir de classe sans le demander
au professeur pour aler bavarder avec les
copains, toute une série de choses qui sont
considérées comme des «incivilités».

Et il y a un aspect encore plus perni-
cieux qui aététraité par une sociologue
francaise, Claudine Dannequin, et qui

tient au fait que cette stigmatisation peut
peser sur lesidentitésdesé eves. Jevous
ai décrit cestrajectoiresd'éléves qui sont
désenchantés; mais la stigmatisation
(culturelle ou associée au «bonx» éléve)
agit sur eux également, dans le sens ou
celales déprécie encore plus au fur et a
mesure de cette trajectoire. La cons-
cience qu'ils ont de leur valeur scolaire
va diminuer puisgu'on leur renvoie ou
on peut leur renvoyer continuellement
uneimage dépréciée d'eux-mémes. C'est
comme une épée de Damoclés qui pé-
serait sur eux, d'avoir toujours la possi-

A




Les éleves restent alors «enfer més»
un peu plusal'intérieur del'école

GACEP

éducatif et non unefin en soi.

delanégociation.

Au centre GACER, on a développé une série de pratiques dont la premiére fut la prestation éducative et philanthropique que I'on
considére principalement comme étant le travail au profit de la collectivité dans |e but de compenser la dimension négative inhé-
renteau délit par un acte positif. Au coursdes années, d'autresformes de la prestation ont vu lejour, asavoir lamédiation au niveau
du tribunal et puis au niveau des parquets.

Ces deux mesures ont une familiarité autour de |'idée de réparation; la prestation est une réparation d'ordre symbolique, indirecte,
tandis que lamédiation a une vocation de réparation directement sur les conséquences desfaits.

Au niveau de la procédure, la prestation est une mesure contraignante décidée en réaction a un délit, elle sapparente par ses
caractéristiquesaquelque chose qui fait encore débat; €lle sapparente aune sanction. Mais, c'est avant tout un prétexte et un moyen

Lameédiation, elle, cherche atrouver des solutions négociées. C'est un processus consensuel. |1 est entamé entre des partiesintéres-
séesaufait et celui-ci est lu comme un conflit, notamment autour de ce qu'il afait naitre comme préjudice ou dommage relationnel.
L erésultat du processus ne peut en aucun cas étre programmeé ni planifiéal'avance et ne peut pas étreimposg; il est vraiment lefruit

bilité d'étre renvoyé par I'éducateur aune
mauvai seimage du point de vue du com-
portement ou des performances scolai-
res.

Du fait de cette identité marquée par les
stigmates en question, les ééves vont
alorsinterpréter ce qui tient parfoisade
simples évaluations scolaires normales
delapart del'éducateur comme desten-
tativesdelesdévaloriser, delesdétruire.
Si, par exemple, I'éducateur lui dit : «tu
netravailles pas», ce qui est pour |'édu-
cateur une simple évaluation scolaire
normale peut devenir pour I'éléve une
sorte de tentative de destruction, de dés-
tabilisation de sa personne. Et a cette
tentative de déstabilisation, interprétée
comme une violence qui lui est faite, il
varépondre par une autre violence, par
exemple par I'insulte ou une autreforme
d'agression verbale. Il y a la une
deuxiéme contextualisation possible en
matiéere de «violences a I'école».

Un cadre
institutionnd
fermé sur lui-méme

Une troisiéme contextualisation au coaur
de mon étude est encore héritée des tra-
vaux d'Erving Goffman. Celle-ci est peut-
étre plus déroutante. C'est celle de
|'«institution totale» ou «ingtitution tota-
litaire». Goffman a étudié toute une série
dingtitutions qui présentent le caractere
d'éreferméessur eles-mémes, d'avoir une
certaine fermeture sur le monde extérieur
et de congtituer en leur sein une «vie re-
cluse», c'est-a-dire un petit monde «en-
ferméal'intérieur d'un autre monde», avec
ses propres régles. Goffman a pris pour

- I

exemple ce qui se passait dans I'hopital
psychiatrique des années 1950. Il y aune
expérience du reclus au sein de I'institu-
tion qu'on retrouve dans|'hdpital psychia-
trique et dans toute une série d'autresins-
titutionsfermées sur elles-mémes, comme
le couvent ou le pensionnat, donc toute
une s&rie dingtitutions qui présentent des
caractéristiquessimilairesdeviesocidea
I'intérieur, qui sont plus ou moins identi-
ques d'un point de vue structural.

Il m'a semblé aors que mes propres ob-
servations, que je vivais au fur et a me-
sure de ma présence dans les établisse-
ments «de derniére chance» fréquentés,
étaient dans une certaine mesure similai-
resacellesque menait Goffman dans|'h6-
pital psychiatrique. Ce qui parait étconnant
au premier abord puisque ce sont desins-
titutionsaux buts compl&tement différents.
Clest pour cela quiil est assez déroutant
dalerimaginer unecomparaison deprime
abord entre une «institution totale»
(comme I'est par exemple I'hdpital psy-
chiatrique) et l'institution scolaire. Et pour-
tant, c'est toute une s&rie d'observations
qui m'ont mené sur cette piste 1a, parce
quel'institution scolaire présente, dansles
établissements les plus défavorisés, les
plus difficiles, une certaine fermeture sur
elleeméme, dans des aspects alafois ma
tériels et intellectuels, tout comme elle
génére un vif sentiment d'enfermement
chez ses usagers.

Jevaismy attarder quelquesinstants. Les
aspects matérielstout d'abord : c'est lecas
lorsque les écoles considérent que leur
environnement immédiat, le quartier dans
lequel elles sinsérent, est dangereux. El-
les essayent de se protéger par rapport a
cet environnement de différentes manie-
res, par exemple par des dispositifs de
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controle et de surveillance commel'intro-
duction de vigiles ou de caméras de sur-
veillance (ou encore le controle «au fa-
cies» del'entrée des éléves pour éviter les
intrusions). Ceci vient sagjouter aux bar-
riéres que forment les murs de I'école et
autres grillages.

Maisil y aauss des aspects plusintellec-
tuel squi marquent cette fermeture par rap-
port au monde qui entoure|'établissement.
Cela tient notamment aux stages et aux
sortieséducatives. Lesstagestout d'abord,
dans ces écoles professionnelles dont la
réputation est difficile: plus I'école est
considérée commedifficile, pluselleaura
du mal a démarcher les entrepreneurs ou
autres «établissements sociaux», suscep-
tibles de dispenser des stages pour leséle-
ves. On se retrouve donc dans I'impasse
puisgue les entrepreneurs vont refuser,
souvent sur base de ce qu'on pourrait ap-
peler un «ddlit de faciés», que les déves
de cet établissement viennent faire leurs
stages chez eux. Les éléves restent dors
«enfermés» un peu plus a l'intérieur de
I'école sans avoir de possibilités de com-
munication et de contact avec ce monde
de I'entreprise qui est peut-étre indispen-
sable & l'enseignement professionnd.
C'est lapremiereformedefermeture : plus
I'écoleaune réputation difficile dans cette
«spirale des établissements» dont je vous
ai parlé, plus€lle auradu ma aorganiser
des stages. C'était assez clair dansles éta
blissements que j'ai fréquentés. Maisil y
aauss le probléme des sorties éducatives
et ludiques. Il faut évidemment beaucoup
de motivation pour les éducateurs qui
mettent en oauvre ces sorties, c'est du bé-
névolat, c'est un «petit» travail en plusde
leursactivitésquotidiennesau seindel'éta-
blissement et de surcroit cela ne se passe



pastoujourstrésbien ! Demaniéreclaire,
plus la possibilité pour ces ééves de sor-
tir hors de I'établissement est réduite, plus
ils seront amenés a ne pas tenir le com-
portement adéquat puisquils ne connais-
sent pas les «comportements adéquats» a
mener lors de ces sorties. Les éducateurs
sont désabusés et n'ont plus envie de me-
ner cetypedexpérience et les sorties édu-
catives ou ludiques se restreignent donc
de plus en plus dans ces établissements,
ce qui amene une autre forme de «perte
de communication» avec I'extérieur.

Il'y aauss le probleme des parents d'él&-
ves. Les enseignants, les éducateurs se
plaignent que les parents dééves n'inter-
viennent pas assez danslaviedel'éablis-
sement. Le probléme est lié notamment a
ce que les parents ressentent comme dé-
sillusion et comme désenchantement par
rapport a ce que le systéme scolaire peut
offrir aleursenfants, alamesuredelatra-
jectoire d'échec de I'enfant. 11 y aaussi le
probléme du langage de I'école, pour ces
parents d'éléves qui ont un capital cultu-
rel et socia assez faible. Les parents ne
parlent pas nécessairement «le langage»
del'école, il y adel'apprénhension aentrer
en contact avec ce monde de I'école qui

leur apparait comme étrange, étranger. |l

y a donc des difficultés que I'école doit
renverser pour entrer en communication
avec ces parents.

Donc, on a toute une sfrie d'ambages qui

ameénent une «perte de communication» en-
trel'intérieur et I'extérieur de'établissement,
qui renferment I'é&ablissement sur lui-méme
€t qui créent al'intérieur une petite «vie re-
cluse», ol les déves tournent en rond pour
les raisons que Bourdieu a trés bien mon-
trées. Cette rédité est confortée par I'absen-
téisme des enseignants, harassés par un tra-
vail difficile. Il y aun«décrochage»despro-
fessonnds de I'éducation dans ces écoles,
ce qui fait que les déves se retrouvent avec
desplageshorairesdiscontinues, ouviennent
al'écolepour goprendrequeleur prof nevien-
drapas.

Lesdéves essaent donc de «tuer letemps»
eningtitution, eninventant toute une sériede
«dadas», de «dérivatifs», de maniéres de
réinventer leur présence au sein de l'indtitu-
tion, et celaprend desdlurestrésprochesde
ce que Goffman atraité pour le reclus dans
le cas del'inditution totale. Aing, il y apar
exemple une «ie clandestine» au sein de
l'indtitution scolaire, cest-adire que les dé-
vesvont sapproprier certainsespacespour y

Lesvigilesont realise
une adaptation al'école

mener des activités qui ne sont pas consdé-
rées comme légitimes par les membres du
personnd. Aind, ilsvont sapproprier certains
€pacespour y manger, pour y bavarder avec
lescopains, donc pour ré-enchanter leur pré-
ence au sein del'é@ablissement.

Cesquatre contextualisationsm'ont amené
adire finadlement qu'il y a un entrelac de
«violences a I'école» trés divers. 1l n'y a
pasuneseuleviolenceal'écolequ'on pour-
rait typologiser (violence verbale, physi-
gue, €tc.), ou qu'on pourrait caractériser
comme étant des «désordres» venant des
éévescontrel'ingtitution, des«incivilités»
(c'est-adire quelque chose qui serait de
I'ordredel'immoral, del'amord, deladés-
tabilisation dans|'ordre scolairelégitime).
Il'y aau contraire une grande complexité
de cesviolences: laviolence est produite
par le systéme scolaire dans larelégation
systématique des éléves les plus défavo-
risés socialement et culturellement vers
I'enseignement professionnel (orientation
systématique, refus dinscription dans les
«bons» établissements); il y auneviolence
faite par I'ingtitution scolaire dans ses as-
pects fermés sur elle-méme, dans ses as-
pects «reclus», a travers les tensions et
conflitsqui sont générés dans ce cadre-13;

il y aune violence des stigmates qui pe-
sent sur les trajectoires des éléves. Les
violencestiennent donc non seulement aux
relations inter-individuelles mais égale-
ment au systéme scolaire dans son ensem-
ble et donc au systéme socia dansce quiil

produit comme inégalités.

Solutions
et stratégies

Ce qui m'améne arevenir sur laquestion
dessolutions. Quand il nousétait demandé
defournir des solutions pour «éradiquer»
lesviolences al'école, on peut se deman-
der : est-cequiil est réellement possiblede
parler de«solutions» ?Ce quenousavons
observé sur le terrain dans les établisse-
ments, ce sont des stratégies, des straté-
giesmenéespar leséducateurssousforme
de projet, parfois de maniéretrésintuitive
dans le contact, dans la communication
avec|esjeunesissusdel'immigration, avec
Ces jeunes aux trgjectoires désenchantés
par rapport a l'ordre scolaire, et ce pour
essayer de les «récupérer», disons, dans
lecadredinteractionsplusscolaires. Mais
ce qui se construit sur le terrain, c'est du
«bricolage» local, une maniére pour les
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éducateurs d'essayer de sauver les meu-
bles. Ce n'est donc pas ce qu'on pourrait
appeler des solutions par rapport aux pro-
blématiquesdesviolencesal'école, ce sont
uniquement des stratégieslocaes. Car les
«solutions», s solutionsil y a, tiennent au
systeme scolaire dans son ensemble, elles
tiennent au systéme social que nous cons-
truisons, a celui que nous voulons pour
nosenfantset pour «lesenfantsdesautres»
aussi.

Ces solutions sont déslors forcément po-
litiques. En conséguence, il faut essayer
de ne pas renvoyer continuellement — ce
qui a été fait pendant pas mal d'années —
aux acteurs locaux la responsabilité de
prendreen charge des«solutions»alix vio-
lences al'école. Si solutionsiil y a, elles
doivent ére danslaconstruction dun sys-
téme scolaire plusjuste; c'était |a en défi-
nitive notre maniére de répondre a l'inti-
tulé qui nous était donné, dans cette dis-
tinction des «solutions» et des «straté-
gies». Le sociologue peut mettre en évi-
dence les «stratégies», mais c'est au pou-
voir politique d'assumer les solutions.
Avant de terminer, il me faut revenir sur
un point précis qui met en lumiérel'origi-
nalité des stratégies |ocales en matiere de
prévention et de traitement des violences
al'école. Javais évoqué plus haut le fait
que l'introduction de vigiles dansles éco-
les reléve globalement des dispositifs de
type sécuritaire. Pour remédier aun envi-
ronnement jugé menacant, al'intrusion de
bandes dans I'école, certaines directions
ont fait appel a des vigiles qui assurent
unesurveillanceal'entrée del'école. Pour-
tant, ce qui apparait au premier abord
comme un dispositif purement sécuritaire
serévele dans e quotidien d'une des éco-
les examinées d'une nature bien plus sub-
tile. En effet, les vigiles ont rédisé une
adaptation a l'école: présents sur lalon-
gue durée (des années), leséévescomme
le personnel ont fini par tisser des liens
avec ces personnes qui apparaissent en
définitive moins comme des «flics» pri-
vésen uniformedansuneécoleou lesjeu-
nes ont des rapports conflictuels avec les
autorités policiéres, que comme des édu-
cateurs d'un genre un peu particulier.
Lesvigilessont saluéslematin par lesélé-
ves, avec des poignées de main parfois,
alors que ces mémes ééves dénient ces
signes de reconnaissance et de déférence
a une partie des éducateurs. Les vigiles
interviennent auss informellement dans




le dénouement de situationstendues entre
personnel et éléves, jouant un rdle «mé-
diateur» dans ce cadre, notamment parce
gu'ils savent apaiser les €léves
(majoritairement d'origine marocaine) par
quelques mots en langue arabe ou utiliser
les relations et interconnaissances fami-
liales d'une «communauté» partagée. Les
vigiles apparaissent donc moins comme
un «&pouvantail» sécuritaire que comme
des personnes ayant, pour sadapter au
mieux al'école, réalise des contacts fruc-
tueux tant avec les éléves qu'avec le per-
sonnel. L'adaptation est le mot clef de ce
processus : dans une école «sensible» ou
«difficile», le personnel sadapte aun en-
vironnement toujours spécifique (et en
partie inconnu) et met en cauvre des res-
sources inventives, souvent intuitives,
pour faire une entrée harmonieuse. L'ob-
servation du quotidien d'une école, des
relations sociales qui Sy jouent, oblige
donclechercheur aplusde prudence dans
ses jugements, et ane pas traiter inconsi-
dérément tel ou tel aspect des dispositifs
comme relevant du «sécuritaire», avant
del'avoir soumisaune pluslongue obser-
vation.

Legrand retour
du pensionnat ?

Un dernier aspect de mon travail servira
de conclusion. Jai soulevélesaspectsfer-
més que revét I'«école de la relégation»
en utilisant la clef de lecture de I'institu-
tion totale. Une des formes canoniques
dingtitution totale goffmanienne setrouve
étre le pensionnat comme mouture parti-
culiere de I'ingtitution scolaire. L'éléve
«interne» setrouve en effet prisen charge

jour et nuit par I'institution scolaire, et se
Voit coupé dans une certaine mesure des
liensfamiliaux et desformesde socidisa
tionsextérieuresal'école. L'ingtitution sco-
laire peut ainsi assumer seule et sans
«parasitage» par d'autres socialisations
I'éducation d'un ééve en 'accaparant «to-
talement». C'est en tout cas ce que I'on
retrouve aux sources et ambitions histori-
ques du pensionnat, comme par exemple
dans le cas du collége jésuitique.

Le pensionnat représente donc une exa-
cerbation des aspects fermés de I'institu-
tion scolaire assurée afin de rédliser la
mission principale de cette institution :
instruire (ou plus généralement, éduquer)
les jeunes gens. |l est donc assez logique
devair revenir, danslesproblémesactuels
de«violencesal'école», unetentation des
politiques publiques a promouvoir certai-
nes formes fermées d'ingtitution scolaire
pour soccuper d'une partie des jeunes
gens. L'argumentation est la suivante :
pour soccuper desjeunesles plus«décro-
chés» dumonde scolaire, il faut lesre-so-
cialiser (oulesdé-socialiser suivantlelexi-
que) dansdesingtitutionsferméesou I'édu-
cation n'est pas «parasitée» par des so-
cialisations extérieures a celle de I'école
(lafamille, les pairs, €tc.).

Cette «solution» originale aux problémes
de «violences a I'école» sous-estime ce-
pendant ce que j'ai essayé de mettre en
évidence plus haut : le caractere fermé
d'une écol e participe del'exacerbation des
tensions et conflits en son sein entre per-
sonndl et ééves. En «enfermant» ensem-
ble des jeunes gens qui ont perdu le sens
de leur présence dans I'Ecole et des pro-
fessionnelsdel'éducation harasséset bles-

L es pertes de communication entre I'Ecole
et le monde extérieur qu'il faudrait résoudre

ses, on permet que se rédise une cons-
truction commune des violences al'école.
C'est au contraire les pertes de communi-
cation entre I'Ecole et le monde extérieur
qu'il faudrait résoudre (stages, sorties,
communication avec les parents, etc.) Il
me semble donc que la promotion des
«pensionnats» ou autres institutions sco-
lairesferméescomme catégoriesmagiques
du «redressement» des ééves décrochés
est, en partie, un leurre, un mirage surgi
d'une autre époque.
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Solidar-Cité

nom et faire des choses.

Le nouveau projet Solidar-Cité est uneinitiative de SOS Jeunes Prospective Jeunesse. L'objectif est de donner un espace de vadori-
sation citoyenne pour desjeunes de 17 a25 ans qui ont des parcours chaotiques et qui sont en recherche. Cequ'on edefaire, C'est
gue le jeune puisse se réapproprier la définition de la citoyenneté a travers différentes activités qui sont avant tout ouvertes sur la
solidarité active. Les jeunes participent en équipe de 8, filles et garcons. On essaie d'assurer une mixité, aussi sociae que culturelle.
Ils sont suivis par un éducateur, et proposent différents types d'activité. Celles-ci se font au bénéfice d'associations qui n‘ont pas les
moyens pour développer leur projet. Ca peut toucher la rénovation de locaux, la peinture pour des ASBL, écoles de devairs, des
projets d'animation avec des enfants, avec des personnes du 3™ &ge, |es personnes handicapées, etc.... Lesjeunes participent auss
a des chantiers d'aménagements environnementaux. |Is bénéficient d'un encadrement pédagogique et éducatif puisque le but, c'est
auss de donner un sens a ses activités. Par rapport au service quiils vont rendre, ils regoivent une formation et des rencontres sont
organisées, par exemple une journée pédagogique autour des demandeurs d'asile ou des mineurs non accompagnés. Pendant 9 mois,
cesjeunes ont I'occasion de réfléchir afin de déterminer leur existence.
On netravaille pas seulement avec les plus fragilisés, on essaie de laisser une possibilité de rencontre avec des jeunes venus d'autres
horizons, plus favorisés, histoire de ne pas cloisonner une fois encore.
Leprojet solidar-cité, c'est I'idée de rendre cette citoyenneté accessible atous, que lesjeunes puissent selaréapproprier, parler enleur

. M——
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